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Benno Caramore

"Der gehorlose Mensch und seine Kommunikationsméglichkeiten im historischen
Wandel, unter besonderer Beriicksichtigung der
schweizerischen Verhiltnisse"

Teil II:
Exkurs iiber die manuellen Methoden
am Institut National des Sourds-Muets (INSM) in Paris
und die Auswirkungen dieser Methoden auf die Schweiz

1. Exkurs iiber die manuellen Methoden
am Institut National des Sourds-Muets (INSM) in Paris

1.1 Die manuelle Methode nach Abbé Charles-Michel de 1'Epée

Wenn man de I'Epée verstehen mochte, tut man gut daran, nicht nur seine Methode kurz abzuhan-
deln, sondern den Werdegang seiner Arbeit, den Aufbau seines Gebérdensystems, aber auch seine
grundsitzliche Haltung zu erldutern.

De 'Epée geht davon aus, daB gehorlos geborene Kinder die franzosische Lautsprache nicht auf die
gleiche Weise erwerben kénnen wie horende Kinder. Die einzige Sprache, welche nach ihm die
besondere Lernsituation des gehorlosen Kindes (Wahmehmung und Produktion von Sprache aus
der Alltagssituation heraus) geniigend beriicksichtigt, ist eine visuell-manuelle Sprache.

Die Methode selbst aber hatte fiir de 'Epée urspriinglich nur untergeordnete Bedeutung im
Vergleich zum anvisierten Bildungsziel. Das wichtigste Ziel von de I'Epée bestand ndmlich darin,
Gehorlose, unabhingig von ihrem Stand und ihrer Herkunft, zu guten Christen zu erziehen. Wie
Johann Konrad Ulrich einmal kritisch iiber ihn schrieb, bestand sein ganzes Trachten darin, in an
Bigortie grenzender Manier die armen gehorlosen Kinder der christlichen Kirche zuzufiihren und
ihre Seelen vor der ewigen Verdammnis zu retten.!) Daneben war ihm aber auch wichtig, die Gehér-
losen dem MiiBiggang zu entziehen und sie zu niitzlichen Gliedern der menschlichen Gesellschaft zu
machen. Dieses grundsitzliche Denken spiegelt sich deutlich im Stundenplan am INSM in Paris, der
drei Schwerpunkte aufwies:2

+ Unterweisung im Katechismus
 Vermittlung der geschriebenen, franzdsischen Sprache
+ Erwerb handwerklicher Techniken als Moglichkeit zu einem Einstieg in einen Beruf

1) Ulrich J.K.; MsZ I 41 / Handschriftliche Akte Nr. 3
2) Cuxac Ch.; 1983, S. 22-28



Erst an vierter Stelle, und je nach der Zeit und den Mitteln, welche de 1'Epée zur Verfiigung standen,
figurierte auch das Ziel, die Gehorlosen sprechen zu lehren.

Wenn de 1'Epée dem Erwerb der gesprochenen Lautsprache innerhalb der Schule nur wenig
Gewicht gibt, dann geschieht dies darum, weil er die Schulzeit, die ihm zur Verfiigung stand, fiir die
erwiihnten Inhalte Religion und Berufsbildung verwenden wollte und befiirchtete, daB ein von der
gesprochenen Sprache iiberfrachtetes Programm die Entwicklung der Kinder nur hemmen
konnte.

Zur Bildung bediente sich de I'Epée der Gebirdensprache der Gehorlosen. Da nun aber bisher
weder in Frankreich noch sonstwo Gehorlose in ganzen Klassen unterrichtet wurden und die
Gehorlosen in den verschiedenen Dérfern und Stédten jeweils als Einzelne in der Umgebung héren-
der Menschen lebten, kann nur beschriinkt von einer gehorlosen Verkehrsgemeinschaft gesprochen
werden. De 'Epée muBite zusammen mit seinen Schiilern zuerst eine Kommunikationsgemeinschaft
entwickeln, aus der dann die Gebérdensprache der Pariser Gehorlosen hervorging und sich
kultururell entwickeln und ausformen konnte.?)

De 1'Epée, welcher als Horender an dieser Entwicklung teilnahm, war interessiert, die
Gebirdensprache als Grundsprache fiir den spéteren Lautspracherwerb zu verwenden. Er verfolgte
daher mit Aufmerksamkeit die Genese der gebédrdensprachlichen Kommunikation zwischen seinen
Schiilern am INSM. Es scheint aber, da diese in der Entstehung begriffene Sprache seiner
Kontrolle immer mehr entglitt.

Am Anfang, als er mit den ersten Schiilern seine Arbeit begann, waren verhéltnismiBig wenige
Gebirden vorhanden, und es war fiir de 'Epée durchaus moglich, diese Zeichen als Basis fiir den
Erwerb der geschriebenen Sprache einzusetzen.

Innerhalb von zwanzig Jahren, wihrend welchen de 'Epée aufgrund dieser Ubersetzungstechnik
unterrichtete und eine groe Zahl von Schiilem seine Schule durchlief, evoluierte aber die Gebir-
densprache so sehr, daf es

« de 1'Epée schwer fiel, die Gebidrdensprache der Gehorlosen iiberhaupt noch zu
verstehen,
« fiir die Gehorlosen schwierig wurde, de 1'Epée zu verstehen.

Dies fiihrte de I'Epée schlieBlich (erst am Ende seines Lebens)* dazu, die Kontrolle iiber die
Entwicklung der franz6sischen Gebdrdensprache zu verschérfen, indem er die signes méthodiques
einflihrte, welche den eigenen Gebirden der Gehorlosen beigefiigt wurden und das Ziel verfolgten,
die Syntax der Gebirdensprache veriindernd, die Gebirdensprache der syntaktischen Struktur der
franzosischen Lautsprache anzupassen. Sein Gedanke, der dieser Anpassung der Gebirdensprache

3) Mottez B.; 1983, S. 17-26
4) Cuxac Ch.; 1983, S. 25



an die Lautsprache zugrunde lag, beruhte auf der Annahme:

Je niher sich die beiden Sprachen in der Syntax stehen, umso leichter ist es fiir
die Gehorlosen, diese zwei Sprachen zu verstehen und zu lernen.

Dieser folgenschwere Irrtum, der sich in ganz dhnlicher Weise im 20. Jahrhundert in andern Gehor-
losenkulturen (Schweden, USA) im Zusammenhang mit der Ausbildung von lautsprachbegleiten-
den Gebirdensystemen wiederholte, beruht auf der unzulissigen Gleichstellung zweier Sprachen
von unterschiedlicher Modalitiit (visuell-kinisthetisch versus oral-verbal) und Grammatik.

Das MaB fiir die Grammatik dieser zwei unterschiedlichen und zu einer neuen Einheit verschmolze-
nen Sprachen wurde an der franzosischen Lautsprache genommen. Weil in der franzosischen Laut-
sprache Wortarten existieren, welche es in der Gebirdensprache nicht gab, muBten fiir folgende
Wortarten signes méthodiques (kiinstliche Zeichen) eingefiihrt werden:

 Pripositionen

+ Konjunktionen

« bestimmte / unbestimmte Artikel

« Hilfsverben zur Bezeichnung temporaler und modaler Aspekte.

Zudem wurden sog. Markierungsgebirden eingefiihrt. Indem einer bestimmten Substantiv-
gebirde der Marker Adjekriv beigefiigt wurde, sollte in den Vorstellungen des Kommunizierenden
die adjektivische Bedeutung evoziert werden. Damit wurde die Kommunikation zwischen Horen-
den und Gehérlosen zu sehr mit methodischen Zeichen® iiberlastet, welche fiir das gegenseitige
Verstindnis auf der Ebene der Gebérdensprache absolut nicht notwendig waren. Auch heute noch
wird diese Art des Kommunizierens von Gehorlosen (in den USA wurden damit seit den Jahren um
1960 Erfahrungen gesammelt) als Belastung empfunden, und sie zichen ein Gebirden-Lautsprach-
Pidgin der an die Lautsprache angelehnten, unselbsténdigen und ihrer semantischen Qualitit
entbloBten lautsprachbegleitenden Gebardensprache nach einem von Hérenden entwickelten, abge-
schlossenen System vor,® weil sich beim Pidgin beide, Horender und Gehorloser, spontan und
direkt an die in der Kommunikation entstehenden Probleme anpassen und gemeinsam Versténdi-
gungsarbeit leisten.

Die Art, wie nun die signes méthodiques im Lautsprachuntericht zum Einsatz kamen, bestand
darin, daB de I'Epee den Gehorlosen diese Zeichen, welche in der Reihenfolge und in der Anzahl der
Lexeme der Lautsprache entsprachen, den Gehorlosen vorgebirdete; diese ihrerseits muBten dann
auf Papier die vom Lehrer visuell-manuell vermittelten Zeichen in geschriebenes Franzosisch
iibertragen. Es wird berichtet,” daB die Schiiler im Stande waren, dies zu tun, selbst wenn sie den
Inhalt der Mitteilung nicht verstanden, weil sie die Ubertragungsregeln des von de I'Epée errichteten

5) in Deutscher Ubersetzung sprach man auch von kiinstlichen Zeichen
6) Cokely D. et al; 1982, S. 71/72
7) Cuxac Ch.; 1983, S. 26/27



Systems begriffen. Damit erreichte de 'Epée zwar, daB seine Schiiler die franzésische Sprache nach
Diktat korrekt schreiben lernten. Was sie schrieben, verstanden sie aber oft nicht, es sei denn, daB
die natiirliche Intelligenz der Schiiler dazu beitrug, aufgrund eines dritten (dem Proze8 der Uber-
setzung und seiner Anlehnung an die pragmatische Alltagssituation von Sprache und Kommunika-
tion) unbewuBt entstehenden Bezugssystems Gebdrde - Lautsprache den Zusammenhang
zwischen dieser verwirrenden Darstellung von visuell-manuell vermittelter Information und der
franzosischen Sprache herzustellen.

In dieser kurzen Skizze geht es nicht darum, die Aktivititen von de I'Epée moglichst genau zu erfas-
sen. Auch die an de 'Epée angebrachte Kritik bediirfte noch einer genaueren Differenzierung. Hier
geht es darum, in groben Strichen de I'Epées Arbeit zu zeigen, um auf diese Weise die Frage besser
erdrtern zu kénnen, wie de I'Epées Methode wirkte und in der Schweiz rezipiert wurde.

1. 2. Abbé Roch-Ambroise Cucurron Sicard, der Nachfolger von
de I'Epée

Nach dem Tode von Abbé de 'Epée im Jahre 1789 wird Abbé Sicard der Nachfolger von de 'Epée
am INSM in Paris. Sicard war vorher Schulleiter in Bordeaux, einer Gehérlosenschule, die nach
dem Modell von de I'Epées Institut in Paris aufgebaut wurde.

Wenn man bedenkt, dal de 1'Epées signes méthodiques, obwohl von vielen bewundert, nicht
erfolgreich waren, so wire es wichtig gewesen, daB8 er von einem neuen Mann abgeldst worden
wiire, der die Unzulénglichkeiten von de I'Epées Methode erkannt hitte. Dies war aber nicht der
Fall. Die Art, wie Sicard mit den signes méthodiques umging, schwiichte die Stellung der manuel-
len Methode noch mehr und fiihrte am INSM in Paris zu einer schwierigen Situation. Die manuelle
Methode als Ganzes wurde in Frage gestellt, und Sicard in der Rolle als Lehrer der Gehérlosen
wurde wegen seiner pidagogischen Unfihigkeit von Mitarbeitern® und Kritikern®) am INSM offen
und heftig angegriffen.1?

Neben seiner Stellung als Gehorlosenlehrer am Pariser Gehorloseninstitut gilt Sicard aber in der
Geschichte der franzosischen Kultur als ein bekannter Grammatiker der franzdsischen Sprache zu
Beginn des 19. Jahrhunderts. Diese Bekanntheit trug dazu bei, daB Sicards Meinung auch im

8) A.Bébian, F. Berthier

9) J.M. De Gérando

10) Ch. Cuxac; 1983, S. 53
Mottez B.; 1983, S. 26-30

11) Es zirkulierten unter Pseudonymen veroffentiichte Kritiken sehr personiicher Art iiber die Person von Abbé
Sicard. Eine solche kritische Broschiire befindet sich auch im persénlichen NachlaB von Johann Konrad Ulrich in
der Ziircher Zentralbibliothek. Titel: Mathanasius; Collection des numéros du législateur prétre ou prétre
législateur,



12)
13)
14)

15)
16)

Gehorlosenbildungswesen jener Zeit weit iiber Frankreich hinaus!? groBes Gewicht besa8,
und daB er sich aller Kritiker zum Trotz auch gegen die heftigsten Kritiken!? lange durchsetzen
konnte. Die Art, wie Sicard mit den Mitmenschen umging, wird als gekiinstelt, schmeichle-
risch, eingebildet und elitiir bezeichnet. Die Kritiker Sicards reichen weit iiber die Grenzen des
INSM hinaus und sind auch in der Scheiz zu finden. Im Jahre 1806 erschienen in der Schweizer
Monatszeitschrift Isis zwei Beitriige von einem unbekannten Verfasser,!3) welcher der Arbeit
Sicards wihrend drei Monaten zugeschaut hat und glaubt, die Methode zu kennen und analy-
sieren zu diirfen. Die Kritik an Sicard ist vernichtend. Aufgrund der Identifikation des Autors
mit der Schweiz muB ich annehmen, daB8 der Unbekannte, welcher den Artikel schrieb, ein
Schweizer ist.'¥) Wer aber Sicard so direkt angriff, und aus welchen Griinden dieser Unbe-
kannte seinen Namen verschwieg, bleibt vorldufig ungeklirt. Man weiB, daB Heinrich von
Orell im Jahre 1804 anliBlich seines achtmonatigen Aufenthaltes in Paris!> Sicard kennen-
lernte und auch beim Besuche, den der Papst Sicard abstattete, dabei war. In einem der beiden
Isis-Artikel wird der Papstbesuch ebenfalls erwéhnt. Im Ubrigen sind die beiden Beitrige in
der Isis etwa im Januar 1805 geschrieben worden, ein Zeitpunkt, der mit dem Aufenthalt von
Heinrich von Orell in Paris zusammenfillt. Es ist also durchaus méglich, daB von Orell der
Urheber dieses Beitrages sein konnte, umso mehr als sich von Orell zu diesem Zeitpunkt fiir die
Taubstummen zu engagieren begann und spiter withrend vieler Jahre Prisident der Taubstum-
menanstalt Ziirich wurde.

Neben diesen fiir die Schweiz wichtigen Rezeptionsfragen geht es aber auch darum, Sicard als
Gehorlosenpidagogen besser kennen zu lernen. Wie denkt er von ungebildeten Gehor-
losen?

Im Jahre 1799, zehn Jahre nach dem Tode von de 'Epée und nach einer ebenso langen Tétigkeit
Sicards als Leiter des INSM, erscheint sein berithmtes Buch Cours d'Instruction d'un Sourd-
Muet de naissance. Dieses Buch soll Anleitung und Beispiel sein, wie Gehorlose gebildet
werden konnen. In einem Vorwort zu diesem Buch duBert sich Sicard zum Wesen des Gehor-
losen wie folgt:10)

Le sourd-muet n'est donc jusqu-la (avant son éducation) qu'une sorte de machine ambulante dont I'organisation,
quant aux effets, est inférieure a celle des animaux. Si on dit qu'il est un sauvage, on reléve encore sa triste
condition, car il ne l'est ni sous le rapport moral qui existe, jusqu'a un certain point, chez le sauvage, ni sous le
rapport de communication avec ses semblables, sous lequel il lui est bien inférieur; car celui-ci entend les sons
mal articulés de ceux qui l'entourent. Ces sons deviennent les signes de rappel d'autant d'idées qui se reproduisent
dans le besoin, et qui, entre lui et les autres sauvages, établissent un canal de commuication de pensées
réciproques. Ces signes de rappel, quoique incomplets, se fixent dans l'esprit et servent de terme de comparaison,
d'on résultent des ideées combinées, des jugements et des raisonnements, toutes les idées qu'il reoit ne peuvent
donc étre que directes, aucune ne peut étre réfléchie; et ne pouvant jamais en combiner deux d la fois, puisqu'il
manque des signes qui pourraient les retenir, il ne peut parvenir au plus simple raisnonnement.

Dann fihrt Sicard, vom Wilden zum Gehorlosen iibergehend, fort:

Isis, 1806, S. 209-223 und S. 241-262

Isis, 1806, s. 209-223 und S. 241-262

Schiltknecht H.; 1970, S. 145 betrachtet den D#nen Atke Castberg als Verfasser. Sutermeister E.; 1929, S. 373
bezeichnet einen Herm Lasperg als Verfasser. Beide fiihren fiir ihre Annahme aber keine Argumente an.
NZZ, Nr. 364/5, 1860.

Sicard R.A.; 1799, Einleitung, S.IX/X

Cuxac Ch.; 1983, S. 56/7



Réduit a une affreuse solitude, un silence profond l'environne sans cesse et l'accompagne partout. Il ne peut
interroger personne; et sait-il ce que c'est qu'interroger? sait-il si les autres hommes communiquent entre eux,
s'ils ne sont pas seuls, comme lui, au milieu des ses semblables? (...) Du reste, (le sourd-muet) ne tenant a rien
qu'd ses propres goilts, je soupgonnerais que presque aucune affection étrangére d lui n'entre jamais dans son éme,
pas méme celle que la nature a gravée dans les animaux powr ceux qui leur ont donné la vie. Que sais-je méme si
ces douces étreintes de la tendresse maternelle, auxquelles sont si sensibles les autres enfants, arrivent jusqu'au
coeur du sourd-muet? Ces aimables retours de la piété filiale, ce commerce enchanteur de tendresse d'une part, de
reconnaissance de l'autre, qui fait le charme des parenis et des enfants, et qu'on affaiblirait en essayant de le décrire,
l'infortuné ne les connait pas. Borné aux seules sensations q ‘il éprouve, il est gai, si elles sont agréables, triste, si
elles sont facheuses:... il voit towt sans intérét parce qu'il ne regarde rien. Le monde morale n'existe pas pour lui;
et les vertus, comme les vices, sont sans réalités. (...) Aussi, quand cet éire infortuné est présenté pour la
premiére fois, & son instituteur, tout est d faire, tout est @ commencer, il est comme l'enfant qui vient de naitre; sa
physionomie est nigise, ses yeux sont éteints, son air est stupide. (...) Avant cette nouvelle vie, qui est I'heureux
effet de son éducation, il n'etait propre a rien, c'était un animal féroce et malfaisant.

Sicard bezeichnet den Gehoérlosen als eine Art machine ambulante (heute wiirde man sagen: ein
Roboter), welche noch weniger bewubBt ist als das Tier. Auch gegeniiber Wilden schneidet der
Gehorlose schlecht ab, weil er in moralischer und sprachlicher Hinsicht auch diesem nicht folgen
kann. Es fehle dem Gehoérlosen nicht nur an Intelligenz, er sei auch gefiihllos gegeniiber andern. Er
sei unfihig, miitterliche Gefiihle wahrzunehmen und auf soziale Situationen zu reagieren. Er sehe
immer nur seine eigenen Interessen. Bevor der Gehorlose mit einem Lehrer in Kontakt komme, sei
er dumm und zu nichts zu gebrauchen.

Sicard traut dem Gehérlosen fast gar nichts zu und unterschitzt das intelligente Handeln, das ein
ungebildeter Gehorloser iiber den visuellen Sinn bei wachem Geist auf autodidaktische Weise erler-
nen kann. Dies zeigt sich in der Art, wie Sicard die Gehorlosen unterrichtete.!”) Dabei sollen seine
offentlichen Demonsirationen seiner Bildungsarbeit mit Gehoériosen so gut besucht worden sein,
daB er den Neugierigen Eintrittsbillette verkaufte.!8)

Als Grammatiker, der sich selbst sehr gerne mit der Theorie der Sprache auseinandersetzte, ging er
davon aus, daB3 der Spracherwerb bei gehorlosen Kindern dann am besten gelingt, wenn sie mit
einer genauen Analyse der Sprache vertraut gemacht werden.

Sicards Sprachunterricht gilt der Logik des Denkens. Ein Schiiler, der (nach Sicard) die gram-
matisch logischen Zusammenhiinge einer Aussage einmal richtig verstanden hat, ist sprachtauglich.
Sicards Unterricht ist kein Unterricht, in welchem eine neue Sprache als Zielsprache gelernt und
gebraucht wird. Sicards Unterricht ist ein Unterricht iiber die Grammatik der franzosischen Sprache
und ihre logischen und metaphysischen Zusammenhinge.!?)

17) Cuxac Ch.; 1983, S. 58
18) Isis, 1806, S. 241
19) Cuxac Ch.; 1983, S. 53-74



De 'Epées Unterricht war an Alltagssituationen orientiert und ausgerichtet darauf, den Gehérlosen
die geschriebene Lautsprache beizubringen. Sicard sah darin keinen Wert. Er befaBte sich damit, mit
Hilfe der signes méthodiques als miindliches Kommunikationsmittel, den Schiilern die logischen
Zusammenhiinge der Grammatik sowie die hierarchische Gliederung, Kategorisierung und Genera-
lisierung von Begriffen verstindlich zu machen. Gewisse Kritiker sagen von Sicard, er habe seinen
Schiilern die unniitzesten Dinge beigebracht und sie mit philosophischen Fragen und grammati-
schen Spitzfindigkeiten belehrt, von denen sie nie im Leben einen sinnvollen Gebrauch machen

konnten; er habe es aber unterlassen, sie in die einfachsten Dinge des Alltags einzufiihren.2? Ein kur-
zer Auszug aus einem Gespriich zwischen Lehrer Sicard und seinen beiden Lieblingsschiilern Mas-
sieu und Clerc anliBlich einer &ffentlichen Lehrdemonstration von 1815 in London vermittelt einen

fliichtigen Eindruck in Sicards Vorgehen:2D

Question: Qu'est-ce que la reconnaissance?

Réponse: 1a mémoire du coeur

Qu . la difficulté?

R: une possibilité avec obstacle

Qu Dieu?

R: Dieu est I'étre nécessaire, I'horloger de la nature, le machiniste de l'univers et 'ame du
monde

Qu .. I'éternité?

R I'éternité est un jour sans hier ni lendemain

Qu ... I'ouie?

R: 1a vue auriculaire

Qu ... I'Abbé de I'Epée et Sicard?

R: lui et moi nous sommes deux barres de fer forgées ensemble.

Alle diese Begriffe sind abstrakt. Nur Erlebnisse und Erfahrungen des Alltags vermdgen sie
wirklich mit Inhalt zu fiillen. Wenn die Schiiler von Sicard solche Fragen beantwortet haben, dann
ist es sehr wahrscheinlich, daB es sich bei den Antworten um auswendig gelernte Musterantworten
handelte, welche die Schiiler wohl produzieren, aber nicht verstehen konnten. Die Gefahr solcher
Antworten bei Gehorlosen ist eine permanente und nicht unbedingt nur an eine Methode gebun-
den.

Am bekanntesten ist das didaktisch methodische Vorgehen Sicards beim Erkldren der syntagmati-
schen Beziehungen zwischen Adjektiv und Substantiv. Zu diesem Zwecke schrieb er die zwei
Lexeme /papier/ und /rouge/ an die Wandtafel. Um zu zeigen, wie sehr der Begriff rot als Eigen-
schaft mit dem Begriff Papier verbunden sei und mit diesem eine begriffliche Einheit bilde, ging er

20) Cuxac Ch.; 1983, S. 70
21) zit. n, Cuxac Ch.; 1983, 8. 70



dazu iiber, die beiden Einzelbegriffe in der graphemischen Darstellung ineinander zu verklammem.
Er nahm abwechslungsweise ein Graphem aus den beiden Lexemen /papier/ und /rouge/ und fiigte sie
zu einem neuen Kunstwort. Um zu zeigen, daB dieses neue Kunstwortprodukt eine begriffliche Ein-
heit verkdrpern sollte, setzte er in die Mitte des Kunstwortes noch die Zahl /1/ als Symbol fiir die Ein-
heit. '

Beispiel:

n/ 12/
PAPIER rouge

PrAoP /1/ ulgEeR

e ok ske ke sk sk ok e 3k ok o ok sk e ok o o ok ok ok ok ok ok ok sk ok

Auf die gleiche Weise wurde vorgegangen bei der Vermittlung der Substantivklassen. Um zu zeigen,
daB /boule/ eine Sache ist, wurden der Begriff /boule/ und der Begriff /chose/ ineinander verfloch-
ten.

Beispiel:

Unterbegriff Oberbegriff
BOULE chose

BcOhUQoLSES@ e

3 ke 3k e 3k e sk e 3k e sk ok e ok ok ok s ke sk sk ske sk ok sk ok

Es liegen iibrigens Zeugnisse dafiir vor, daB8 Joh. Konrad Nif, der Griinder der Taubstummenanstalt
Yverdon, den Schiilern den Zusammenhang von Adjektiv und Substantiv auf die gleiche Weise?2)
erkldrt hat.

Um das Adverbialsuffix -ment im Franzgsischen zu erkliren, greift Sicard zu (linguistisch unzuls-
sigen, allerdings aber amiisanten) merkwiirdigen Umformungsmethoden. Er benutzt die Ahnlich-
keit der inhaltlich vollig verschiedenen Begriffe /main/ und /ment/, um iiber eine lange Reihe von
Beispielen sich dem Ziel seiner grammatischen Erklirung zu nihern.?

22) Sutermeister E.; 1929, S. 413
23) Sicard R.A.; 1799, S. 314/5
Cuxac Ch.; 1983, S. 65/66



Beispiele:
/fortement/ /faiblement/

Sicard a frappé la table avec une main forte.
Sicard a frappé la table avec une main faible.
Sicard a frappé la table avec une ment forte. *
Sicard a frappé la table avec une ment faible. *
Sicard a frappé la table avec une maniére forte. *
Sicard a frappé la table avec ment forte. *
Sicard a frappé la table avec forte ment. *
Sicard a frappé la table fortement.

Sicards Unterrichtsmethode hat nur noch wenig mit der méthode de signes von Abbé de I'Epée zu
tun. Sicards pidagogisches Ziel war nicht darauf ausgerichtet, die franzosische Gebérdensprache zu
pflegen und fiir den Erwerb der franzosischen Schriftsprache niitzlich zu machen, sein Unterricht
galt der Visualisierung der franzisischen Grammatik im franzoésischen
Schriftsprachbild. Seine Schiiler muBten gleichzeitig mit den franzdsischen Lautsprachbegrif-
fen, die ihnen schriftlich vermittelt wurden, noch die grammatische Lokalisierung der Begriffe und
Sitze mitlernen. Die Schiiler muBten beispielsweise bei der Verwendung des Gebiérdenbegriffes

sehen nicht nur eine, sondern folgende drei Gebirden ausfiihren:2%

1) Das Wurzelzeichen fiir regarder als Abgrenzung zum Gebirdenwurzelzeichen voir
2) Ein Systemzeichen fiir den Umstand, daB regarder im Infinitiv gebraucht wird
3) Ein Systemzeichen fiir die Modalitiit Gegenwarz.

Da de 1'Epée nur fiir die nicht vorhandenen Wortkategorien in der Gebérdensprache (Artikel, Pripo-
sition, Konjunktion, Hilfsverb) methodische Systemzeichen einfiihrte, um die Gebérdensprache mit
der Syntax der Lautsprache kompatibel zu machen, Sicard aber auch grammatische Aspekte wie jene
von Grundform, konjugierte Form, Wortkategorie, Modus etc. in sein Sprachaufbauprogramm mit-
einbezog, erweiterte?) er die signes méthodiques de 'Epées und hinterlieB ein von Regeln?® und
Zeichen iiberlastetes Gebirdensystem, das die Kommunikation mit der Gebdrdensprache unnotiger-
weise erschwerte und unter Gehorlosen auf Ablehnung stieB. Warum sollte ein Gehorloser fiir ein
bestimmtes Lexem 3-4 verschiedene grammatische Einzelgebédrden verwenden, wenn er mit einer
einzigen Gebirde den mitgeteilten Inhalt erfassen kann? Sicard war unfihig einzusehen, daB eine
Sprache, ob ihr Modus nun auditiv-oral oder visuell-manuell sei, als Kommunikationsmittel nur
dann tauglich ist, wenn

24) Cuxac Ch,; 1983,S. 71

25) Cuxac Ch.; 1983, S. 70

26) Es ist kein Zufall, daB die von mir in der Ziircher Zentralbibliothek eruierte satyrische Streitschrift iber Abbé
Sicard den Namen trigt: Collection des numéros du législateur prétre ou prétre législateur. Der Titel selbst trégt
die Ziige von Sicards Regelfreundlichkeit und ordnet ihm als Person jene Attribute zu, deren er sich im Sprachun-
terricht so gerne bediente.



* sie 6konomisch ist, d.h. wenn die Artikulationszeit nicht mit unnétigen Strukturen {iber-
lagert wird, welche den kommunikativen Akt zeitlich zu sehr verzégern,

* ecin gesundes Verhiltnis zwischen begrifflicher Genauigkeit und artikulatorischer
Geschwindigkeit besteht.

FaBt man die Aktivitiiten Sicards zusammen, so sind es (nebst vielen andern) drei wichtige Haupt-
griinde, warum sein pddagogisches Konzept versagte:

1) die methodischen Gebirdenzeichen
Sowohl das System von Abbé de 1'Epée als auch das von Sicard erweiterte System
de 'Epées waren fiir die Bildung der Gehérlosen und den Erwerb der franzdsischen
Schriftsprache noch zu wenig tauglich. Beide Systeme trugen das begriffliche und gramma-
tische Korsett der franzsischen Lautsprache und gaben der franzésischen Gebardensprache
als eigene und selbstiindige Sprache zu wenig Raum.

2) die Lerninhalte
Sicards Lerninhalte waren zu akademisch, zu philosophisch und zu abstrakt und demzufol
zu wenig auf die Alltagsbediirfnisse der Kinder ausgerichtet.

3) die Personlichkeit Sicards
Es bleibt eine Tatsache, daB Sicards Personlichkeit und Sicards piadagogische Fihigkeiten
sehr umstritten waren. Er soll auBer Stande gewesen sein, sich in das Wesen der gehorlosen
Kinder einzufiihien, und seine ganzen Bemiihungen seien darauf ausgerichtet gewesen, sein
eigenes Werk, sein Verdienst fiir die Gehorlosen und seine Genialitit in den Vordergrund zu
stellen. Wo diese Ziele vorherrschen, bleibt wenig Raum fiir die Sache.
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1.3. Die Konsequenzen von Sicards und de I'Epées Arbeitsweise
und ihre Nachfolger

1822 stirbt Sicard. Das INSM befindet sich in einem desolaten Zustand. Die hdrenden Pddagogen,
aber auch die gehorlosen Lehrkrifte haben den MiBerfolg der signes méthodiques erkannt. Am
INSM beginnt ein wildes Suchen, Herumhorchen, Abtasten und Ausprobieren neuer pidagogi-
scher, aber auch medizinischer?”) Moglichkeiten. Die oralistische Unterrichtsmethode (oder Teile
dieser Methode) findet bei verschiedenen Lehrern am INSM Eingang. 1826 versucht die Schullei-
tung, iiber das franzésische AuBenministerium, mit andern Schulen im Ausland?® Kontakt aufzu-
nehmen, Informationen zu sammeln, aber auch eigene Informationen zur Verfligung zu stellen. Bei
dieser Gelegenheit wird der Schweiz vorgeschlagen, Gehorlosenpidagogen nach Paris zu entsen-
den, damit diese dort die franzdsische Methode (ob damit de 1'Epées oder Sicards Arbeitsweise
gemeint ist, geht nicht aus dem Schreiben hervor) kennen lernen konnen. Fiir den Fall, daB dies aber
aus organisatorischen Griinden nicht machbar sei, wire man in Paris auch bereit, franzdsische
Gehoérlosenlehrer in die Schweiz zu entsenden.?”)

Ein zweiter Anlauf, sich den Methoden im Ausland (und nicht nur jener in Ziirich) zu néhern, erfolgt
im Jahre 1830 im Zusammenhang mit einem Besuch von Grifin St. Aulaire, Baron De Gérando und
Désiré Ordinaire, dem damaligen Leiter am INSM, in der Ziircher Taubstummenanstalt.3®) Im
AnschluB an diesen Besuch schickt die Taubstummenanstalt Ziirich eine von Ignaz Thomas Scherr
verfaBte Abhandlung?!) iiber das methodische und padagogische Vorgehen der Ziircher Schule nach
Paris. Ein Teil dieses Berichtes wird spiter im troisiéme circulaire,?) einem Kompilationsband
verschiedenster Unterrichtsmethoden im Taubstummenwesen, durch das Pariser Taubstummenin-
stitut versffentlicht.33)

27) Heese G.; 1983, 300ff.
Mottez B.; 1983, S. 31
Der franzésische Arzt Jean-Marc-Gaspard Itard beschiftigte sich mit Schideloperationen an Gehdorlosen. Er
machte Hériibungen und unterrichtete den Wilden von Aveyron.

28) Cuxac Ch.; 1983, $.94
Scherr L.T.; 1840, S. 53

29) Staatsarchiv: handschriftliche Akte N64c, Mappe 2, 1826.
Auch die Schweiz wird angeschrieben. Johann Konrad Ulrich verfaBt darauf ein Antwortschreiben fiir den Kanton
Ziirich, in welchem er erklirt, daB es aus Ziirich leider nichts zu berichten gebe, da hier in Sachen Gehérlosenbil-
dung zur Schande des Kantons noch nichts geschehen sei.
Es ist bekannt, daB auch die Taubstummenanstalt Y verdon angefragt wurde.

30) Sutermeister E.; 1929, S. 264/5

31) Scherr 1.Th.; Mitteilungen in Bezug auf das zweite Rundschreiben der konigl. Taubstummenanstalt zu Paris; der
hochlébl. Vorsteherschaft der Blinden- und Taubstummenanstalt in Ziirich hochachtungsvoll vorgelegt von LTh.
Sch.; handschriftlicher Bericht, Akte Tq 1 an der Kant. Gehorlosenschule, Ziirich, 1831. (s. Anhang Nr. 2)

32) Troisieme circulaire de I'Institut Royal des Sourds-Muets de Paris 2 toutes les Institutions de sourds-muets de
I'Europe et de I'Amérique, Paris 1832, S. 213

33) Es scheint mir wichtig, da man sich fiir die Beurteilung der Situation in Ziirich nicht nur auf den kurzen Bericht im
troisiéme circulaire, sondem vor allem auf den handgeschriebenen Schulbericht von 1.T. Scherr stiitzt.
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Es geht an dieser Stelle nicht darum, die Zusammenhiinge zwischen der Schweiz und dem Pariser
Taubstummeninstitut zu kliren,3¥ die geschilderten Ereignisse zeigen aber die Unruhe und Dyna-
mik in Paris in den Jahren nach Sicards Ableben. Es beginnt am INSM eine Bewegung in Gang zu
kommen, die nicht so leicht faB8bar ist. Horende und gehorlose Pddagogen beginnen vermehrt, auf
ihre eigenen Erfahrungen vertrauend, ihre Forderungen und Erwartungen an den Gehorlosenunter-
richt einzeln und in Gruppen zu formulieren. Es beginnt eine Auseinandersetzung, die differenzierter
ist als der dumpfe Streit um die oralistische oder manuelle Methode und die Fixierung auf zwei Einzel-
personlichkeiten. Es kommt zu grundsitzlichen Auseinandersetzungen, in denen folgende Fragen
diskutiert werden:

» Methodenfrage
Option und Einbezug der gesprochenen Sprache in das Gebirdensystem
Vor- und Nachteile der Methoden

* Lerninhalte
Fécherspektrum
Stellung des Faches Religion im Unterricht
Schiilerbezogenheit der vermittelten Inhalte

+ pédagogisches Vorgehen generell
Ordnung, Zucht und Gehorsam im Schulalltag

+ Stellung der Gehorlosen in Schule und Gesellschaft
volle rechtliche Anerkennung der Gehorlosen als Biirger und niitzliche Glieder der Gesell-
schaft
Griindung von Gehorlosenvereinen
Reflexionen iiber Stigmatisierung und Andersartigkeit

» Stellung der Gehorlosenlehrer an der Schule

Dies hat der Sachproblematik wohl viel positive Impulse gebracht. Verbunden damit waren aber auch
personliche Konflikte und Profilierungsprobleme einzelner Piddagogen, welche eher kontraproduk-
tiv wirkten und dazu fiihrten, daB die pddagogische Verantwortung, welche friiher in den Hiinden der
Schulleitung lag, mehr und mehr an die Aufsichtskommission der Schule iiberging, welche nun Ent-
scheidungstriiger wurde, obwohl sie dazu keineswegs viel Geschick zeigte und zudem noch dadurch
behindert war, daB ihr in vielen Fragen die notige Sachkenntnis fehlte.35)

34) Die Kontakte zwischen Paris und Ziirich fithren schlieBlich zu einem Gegenbesuch von 1.Th. Scherr und Oberlerer
Jakob Stutz in Paris.
35) Cuxac Ch.; 1983, S. 55-112
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Die Option eines bestimmten methodischen Vorgehens kann nie ganz von diesen umfassenderen
pidagogischen und personellen Fragen getrennt werden. In den folgenden Kapiteln werden die
Hauptakzente der nach Sicards Tod entstandenen neuen Zielrichtungen skizziert.

3.1. Auguste Bébian und die natiirliche36) Gebirdensprache

1817, fiinf Jahre vor Sicards Tod,3” wird A. Bébian Lehrer am INSM. Bébian, ein gebiirtiger Kre-
ole aus Guadeloupe, war im Jahre 1802 mit zwdlf Jahren nach Paris gekommen, um sich dort weiter-
zubilden. Als Patenkind von Sicard wuchs Bébian zusammen mit den gehdrlosen Kindern am INSM
in Paris auf, Bébian hat deshalb schon im Jugendalter und als Folge seiner Sozialisation in unmittel-
barer Umgebung mit den Gehdrlosen die Gebéirdensprache kennengelernt, welche die Zoglinge
untereinander brauchten, wenn sie sich miteinander unterhielten. Bébian war abolut zweisprachig
und eloquent in der franzosischen Lautsprache und in der Gebirdensprache.

Als Bébian am INSM Repetitionslehrer wird, beginnt er sich mit Sicards Methode auseinanderzuset-
zen. Im Zusammenhang mit der am Institut entstehenden Diskussion iiber den Stellenwert der
gesprochenen Lautsprache in der Gehorlosenbildung beginnt er, sich mit den Entstummungsfragen
und den damit verbundenen Prozessen des Artikulierens und Lippenablesens zu befassen. Er beur-
teilt den Informationswert ablesbarer Artikulationslaute im Textzusammenhang in Hinblick auf die
kognitiven Bildungsziele und die Okonomie der Sprache und vergleicht seine Konklusionen mit
jenen Resultaten, die er sich von der Gebirdensprache als Unterrichts- und Kommunikationsmittel
verspricht. Hier eine Zusammenfassung seiner Uberlegungen als Zeugnis seiner grundsitzlichen
Stellung in der Methodendiskussion:3®

Au lieu du spectacle intéressant qu'offrent ces enfants réunis, au lieu de groupes enjoués, de la vivacité de leur
pantomime, du feu de leur conversation, du jeu de leur physionomie {...), qu'on se figure un certain nombre de
sourds-muets qu'on voudrait contraindre a ne faire usage que de la parole, forcés de renfermer toutes leurs idées
dans le cercle du peu de mots qu'ils commenceraient & comprendere, occupés & lire péniblement quelques sons qui
ne leur représentent rien sur des lévres dont l'ouie ne dirige pas les mouvements incertains: l'ennui et le dégoiit
seraient les premiers et les moindres inconvénients de cette marche vicieuse et tyrannique (...). La parole ne peut
donc servir de base & I'éducation des sourds-muets: mais elle en peut, elle en doit étre le complément.

36) siche auch Kapitel 1 und 2.4 der Diss. B. Caramore, 1987.
37) Sicard starb mit 75 Jahren,
38) zit. n. Cuxac Ch.; 1983, S. 75-79
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Nest-il donc pas absurde de vouloir consacrer tout le temps de I'éducation des sourds-muets a leur donner l'usage
de la parole?

Si linstruction des sourds-muets par la parole a conservé quelque faveur, c'est par le souvenir des succéss réels
obtenus par M. Pereire. Mais combien peu d'enfants sont placés dans des circonstances aussi favorables que le
Jfut son éléve Saboureux de Fontenay, constamment sous les yeux d'un excellent maitre, au sein d'une famille
dont tous les membres, dont tous les amis, comme il nous l'apprend lui-méme, concouraient @ son instruction
avec un tendre intérét, qu'échauffait encore la nouveauté de la chose. Qu'en peut-on raisonnablement conclure?
Sinon qu'un homme habile qui se consacre exclusivement @ I'éducation d'un ou deux sourds-muets, parviendra,
a force de soins, de temps et de patience a triompher de tous les obstacles.

Admettons que la grande majorité des sourds-muets aient toutes les dispositions désirables pour larticulation et
la lecture sur les lévres: quelles seraient les conséquences du systéme proposé?

Par le simple langage des gestes, on peut donner au sourd-muet toutes les connaissances dont il a besoin, avant
méme qu’il ait appris la langue écrite.

Par la parole vous ne pouvez rien lui enseigner, qu'il ne sache préalablement la langue qui est votre instrument
d'instruction. Or, de toutes les connaissances, c'est pour le sourd-muet, la plus longue et la plus difficile a
acquérir. Et comme pour interpréter la parole vous n'avez guére que la parole, il arrivera que nombre de vos
éléves, aprés cing ans d'études, n'‘ayant pu apprendre suffisamment la langue, n’auront pu, par conséquent, rien
apprendre.

Par le langage des gestes, un sourd-muet instruit peut transmettre son instruction a ses fréres, votre systéme lui

enléve cette consolation.

Bébian setzt folgende Schwerpunkte:

1) Er betont und rithmt die Okonomie und den Flu8 gebirdensprachlicher Kommunikation

gegeniiber der Schwerfilligkeit des oralistischen Kommunizierens mit und unter Gehorlo-
39)
sen.

2) Er beurteilt die affektive Komponente des Kommunikationsvorganges aus der Sicht der
Gehorlosen und verweist auf die Vorliebe, mit welcher sich die Gehorlosen der Gebirden-
sprache bedienen, auf die angenehme Stimmung, die bei solchen kommunikativen Wech-
seln aufkommt, und die Enttéuschung und den Widerstand, welche sich bei den gehorlosen
Kindemn breit machen wiirden, wenn man sie zum miihsamen nur oralistischen Kommuni-
zieren zwingen wiirde.

39) Die Thematik kommunikative Okonomie hat bei A. Bébian einen wichtigen Stellenwert.
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3) Als Folge der in 1) und 2) genannten Charakteristiken und Argumente lehnt Bébian die
Lautsprache als Unterrichtssprache ab. Er verweist sie in die zweite Reihe. Er sieht in ihr
eine Zweitsprache, welche im Laufe der kindlichen Genese entwickelt werden soll. Artiku-
lation und Ablesen werden als Sprachprozesse anerkannt, welche der Gehérlose zu erlemen
hat wie andere Sprachfdhigkeiten auch. Er mdéchte aber nicht, daB die Kinder artikulieren
lernen, bevor ihnen der Zweck dieses Unterfangens (némlich zu kommunizieren) klar wird.
Er weist die oralistische Methode als Mittel zur Begriffsbildung und damit auch als
primires System zur kognitiven Bildung zuriick, weil ihre Schwerfilligkeit hdufig die
kognitive Entwicklung blockiert, die Kinder desinteressiert und mit Lerninhalten konfron-
tiert, die sie gar nicht gedanklich verarbeiten kénnen. Seine Wahl ist klar: Die natiirliche
Gebiirdensprache ist der einzige sinnvolle Ausgangspunkt fiir Bildung und Erziehung der
Gehorlosen, und die Lautsprache kann in dieser Funktion absolut nicht geniigen. Er vertraut
auf die vortrefflichen Eigenschaften der Gebidrdensprache, ihre Fihigkeit, Informationen
zu visualisieren und ihre Adéiquatheit mit der Horbehinderung und geht davon aus, da8 mit
ihrer Hilfe den gehorlosen Kindem in frithem Alter Lerninhalte vermittelt werden konnen,
welche bei der lautsprachorientierten Methode erst zu einem viel spéteren Zeitpunkt in das
Lehrprogramm aufgenommen werden kdnnen.

Die Vorstellungen von Bébian kreisen nicht nur um die methodischen und piddagogischen Vorteile
der Gebirdensprache gegeniiber einer oralen Methode. Bébian setzt sich gleichzeitig nicht weniger
kritisch mit de I'Epées und Sicards Methode auseinander. Als ein von friihester Jugend mit der
Sache Vertrauter, befreit er die Gebiirdensprache40) von den signes méthodiques seiner Vor-
ginger und konzentriert sich auf die signes naturels, die Gebédrdenzeichen und die grammati-
schen Regeln der franzosischen Gebérdensprache, welche die Gehérlosen selber verwenden
und entwickeln.

Er gibt der Gebirdensprache jenen Status, den sie verdient, ihre Autonomie. Er gibt der Gebirden-
sprache aber nicht nur Selbstéindigkeit, sondern jene Voraussetzung, welche sie braucht, um als
taugliches Kommunikationsmittel iiberhaupt eingesetzt werden zu kénnen. Das, was der Linguistik
150 Jahre spiiter durch die ersten Forschungen von W. Stokoe?!) aufgrund von neuen technischen
und empirischen Erfassungsmoglichkeiten und breiterer Kenntnis im Bereiche der Grundlagen-
forschung gelingt, nimlich der Nachweis, daB Gebédrdensprachen eigene Sprachen mit
eigenen Regeln und Strukturen sind, das nimmt Bébian in seiner praktischen Arbeit schon
um die Zeit von 1820 vorweg. Bébians Methode behandelt die Gebérdensprache nicht mehr als
gefiigige Magd der Lautsprache, wie dies unter de 1'Epée und Sicard noch der Fall war. Er gibt der
Gebirdensprache die grammatischen Eigenschaften, welcher sie durch die Anpassung an die
Lautsprache bei de 'Epée und Sicard beraubt wurde, zuriick und stirkt ihre Stellung auf
semantischer und syntagmatischer Ebene. Fiir ihn sind die franz6sische Lautsprache und
die franzésische Gebirdensprache (d.h. die natiirliche Gebdrdensprache der Gehorlosen) zwei

40) Cuxac Ch.; 1983, S. 82

41) Stokoe W.C. et al.; 1965

In diesem Buch wird erstmals eine ideografische und lexikalische Analyse der Einzelgebérden in Form eines
Woérterbuches vorgelegt und damit die Reeelhaftigkeit der Snrache auf Wortebene dargestellt.
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Sprachen wie Englisch und Deutsch, mit dem Unterschied allerdings, daB die Sprachmodi das eine
Mal auditiv-oral, das andere Mal visuell-manuell sind. Die Bezeichnung natiirlich verliert bei
Bébian den nur philosophischen Bedeutungsaspekt, den ich in Kapitel 1 herausgearbeitet habe.
Natiirlich heiBt bei Bébian frei von methodischen Zusatzzeichen. Der Begriff natiirlich dient
Bébian zur klaren Abgrenzung von seinen Vorgingern de 'Epée und Sicard. Und tatséchlich, auch
aus heutiger Sicht hat Bébians Methode nur noch sehr wenig mit derjenigen seiner beiden Vorgénger
zu tun.

Eine weitere, zentrale Anderung erfolgt unter Bébian im Aufbau des Lehrprogramms und des pida-
gogischen Vorgehens. Er befreit den Pariser Gehorlosenunterricht von der damals gidngigen
logischen und argumentativen Spielerei, der Freude am abstrakten Kategorisieren und Definieren
der Begriffe, wie dies vor allem durch Sicard geschah, und er versucht, die Bildung und Erziehung
der Gehorlosen (soweit dies liberhaupt in seiner Moglichkeit stand) vom allzu starken moralisch-
religiosen Druck eines nach den Kategorien gut und schlecht orientierten Denkens und Handelns
zu befreien.

Wie duBert sich Bébians Methode der natiirlichen Gebdrdensprache konkret im Sprachunter-
richt?

Die franzosische Sprache wird dem Schiiler, wie andere Ficher auch, iiber die ihm durch seine
Sozialisation bereits bekannte und schon vor Einschulungsbeginn vertraute Gebédrdensprache ver-
mittelt; das heiBt: Jede AuBerung wird dem Schiiler vorerst mit Hilfe der Gebéirdensprache (miind-
lich) mitgeteilt. Dann wird diese gebérdensprachliche AuBerung iibersetzt in die Schriftsprache. Auf
der Grundlage dieses Ubersetzungsprozesses wird allméhlich die Lautsprache aufgebaut. In einer
dritten, diesem UbersetzungsprozeB in die Schriftsprache nachgestellten Phase wird der Gehorlose
nach den iiblichen Methoden der Artikulationspddagogik mit der gesprochenen Sprache veriraut
gemacht. Nach Schwerpunkten geordnet heift das:

+ Die Gebirdensprache ist miindliche Unterrichtssprache
Thr bedient sich der Pddagoge in der Ontogenese zuerst und dann immer wieder. Sie ist zen-
tral fiir die Begriffsbildung und fiir den 6konomischen Verlauf der Kommunikation. Auf ihr
baut alles auf.

» Der Schriftspracherwerb geht (im Gegensatz zur Pddagogik der Lautsprachmethode)
dem Erwerb der gesprochenen Sprache voraus.

* Der Schiiler erwirbt im Laufe seiner Schulbildung zwei verschiedene
Sprachen, die ihm fiir ganz unterschiedliche kommunikative Situationen zur Verfiigung
stehen sollen.
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Welche Anforderungen werden bei einem solchen Unterrichtsprogramm an den Lehrkérper
gestellt? Der Lehrer mu8 die Gebérdensprache und die Lautsprache gut beherrschen. Die Anforde-
rungen unterscheiden sich nicht wesentlich von denjenigen, die man heute an einen modernen
Fremdsprachenlehrer stellt. Die Sorge des Lehrers hat beiden Sprachen zu gelten. Was die Gebir-
densprache anbetrifft, so hat diese einen ganz besonderen Stellenwert. Dieser beruht auf dem Status
der Gebirdensprache als Sprache einer Minoritiit. Die Voraussetzung fiir das Entstehen einer
Sprache ist eine intakte Verkehrsgemeinschaft, d.h. eine Kultur, welche sich der eigenen Sprache
annimmt und sie pflegt. Die Verkehrsgemeinschaft der Gehorlosen war aber zu Beginn des 19. Jahr-
hunderts (wahrscheinlich nicht nur in Frankreich, sondern iiberall auf der Welt) noch sehr schwach.
Die wichtigsten Griinde dafiir sind:

1) Eine Verkehrsgemeinschaft braucht Treffpunkte und Ankniipfungsmdglichkeiten fiir
Kontakte zur Schaffung eines kommunikativen Austausches und zur Pflege des Sprach-
codes.4?)

2) Die Kontinuitit der Gehorlosenkultur wird laufend unterbrochen durch jene Gehérlosen,
welche horende Kinder zeugen. Die Tradierungskette ist labil und instabil. Dieser Tradie-
rungsbruch tritt bei den Kultursprachen der horenden Gesellschaft ebenfalls auf, wenn
durch Heirat oder Migration die Menschen ihre Ursprungskultur wechseln. (In der Schweiz
duBert sich dies zur Zeit bei vielen Schweizern in der Angst vor der Uberfremdung und bei
den zugezogenen Auslindern in der durch die Migration bedingten Identitéitsverlagerung.)
In der Gehérlosenkultur findet ein Tradierungsunterbruch als natiirliche Folge des Genera-
tionenwechsels und dem damit verbundenen Wechsel Behinderter - Nichtbehinderter noch
viel héufiger statt als in hérenden Kulturen und wirkt sich angesichts der Minoritétenfrage
zudem auch viel stiirker auf die Gehérlosenkultur aus als dhnliche Phiinomene in den Laut-
sprachkulturen. Die Art und der Grad solcher Auswirkungen sind je nach Zeitalter und
kultureller Natur der Majoritiit, in der die Gehorlosenminderheit lebt, sehr verschieden. Auf
jeden Fall handelt es sich hier um ein zeitloses Problem. Es gehort zur Aufgabe des gehorlo-
senfreundlichen Gehorlosenpidagogen, hier jene Haltung und Einstellung zu finden, wel-
che der jeweiligen Gehorlosenkultur dienlich ist und sie nicht unnotigerweise iiberhoht,
aber auch nicht vernachlissigend behandelt.

3) Die Gebiirdensprache war im 19. Jahrhundert noch nicht schriftlich fixierbar, oder die
gewihlten Fixiermethoden waren fiir den Gro8teil derer, welche sie verwenden konnen
muBten, zu komplex. Das Aufkommen der Videotechnik und der wissenschaftliche Fort-
schritt ganz allgemein haben fiir das 20. Jahrhundert viel giinstigere Voraussetzungen
geschaffen, welche eine leichter verstindliche Tradierbarkeit der Gebérdensprachen
ermoglichen.

42) In Frankreich war trotz der Bemiihungen de I'Epées und Sicards nur ein sehr kleiner Teil der Gehérlosen schulisch
erfaBt. Die meisten Gehorlosen lebten irgendwo in einem kleinen Dorf unter Hrenden in Isolation. Bildung war
noch keineswegs eine Selbstverstdndlichkeit. (s. auch: Delassise Martine; L'enfant sourd du XIX® 2 nos jours,
Lyon, 1978)
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4) Die gebirdensprachliche Situation am INSM war angesichts des Zustandes, welcher nach
dem Abgang von Sicard und de 'Epée herrschte, verfahren und verunsicherte viele Pddago-
gen und Gehorlose, welche mit der Gebiéirdensprache zu tun hatten. Wenn detaillierte
theoretische Kenntnisse iiber die Struktur und die Charakteristik der franzosischen Gebir-
densprache wohl zum Teil vorhanden waren, so fehlten doch vielen Piddagogen die Fihig-
keit und Moglichkeit, diese Kenntnisse einer breiteren Basis weiterzugeben.

Bébian hat die erdrterte Problematik erkannt und in der Praxis mitberiicksichtigt, indem er*®

* der franzosischen Gebdrdensprache und der franzosischen Lautsprache einen eigenen
Charakter zugestand,

* im Grammatikunterricht mithalf, den Gehorlosen die Strukturen ihrer eigenen Gebirden-
sprache bewuft zu machen,

+ sich mit der Frage der Ubersetzbarkeit der im Modus unterschiedlichen Sprachen befaBte
und diese Erkenntnisse weitergab,

+ versuchte, die Gebédrdensprache zu systematisieren und schriftlich zu fixieren,

+ dafiir kimpfte, daB die Gebirdensprache, unter den hérenden Piddagogen von vielen als
ungenau und inhaltslose Spielerei verachtet, ihre Anerkennung fand,

» erkannte, daBl zwischen der Gebirdensprachkompetenz eines gehorlosen Kindes und eines
gehorlosen Erwachsenen ein sehr groBer Unterschied besteht (wie bei hdrenden Kulturen
auch), den es im Unterricht zu beriicksichtigen galt.

Daf} Bébians Methode Erfolg hatte und bei den Gehéorlosen auch auf Gegenliebe stie, wird offen-
sichtlich durch die ungeheure Dynamik und die ruhelose Aktivitit, welche in Paris unter den Gehor-
losen einzusetzen begann. Fernand Berthier, ein Gehorlosenlehrer am INSM, der selber gehorlos
war, gilt als der Anfiihrer dieser neu entstandenen kulturellen Bewegung unter den Gehorlosen.
Aber neben Berthier waren auch andere gehorlose Lehrer aktiv; und von Allibert, Benjamin,
Richardin, Lenoir und Forestier wird gesagt, daB sie alle ein perfektes Franzosisch schrieben, sich

fiir die Sache der Gehérlosen engagierten und eigene Biicher publizierten.*¥)

Bébian stellt in der Bewegung der Pariser Taubstummenpédagogik in den unruhigen Jahren
zwischen 1820 und 1830 den wichtigsten Reprisentanten jener Gruppe dar,

43) Bébian A.; 1825, S. 35
44) Cuxac Ch.; 1983, S. 89
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» welche die Richtung einer natiirlichen Gebirdensprachmethodik zu ihrem Ziele
machte,

 welche die erwachsenen Gehérlosenlehrer sehr stark in den Unterricht miteinbezog,

« welche in starker Opposition zur Aufsichtskommission der Anstalt stand.*)

3.2. Weitere Methodenansitze und Exponenten am Institut
National des Sourds-Muets (INSM) in Paris um 1830

Die Meinungsverschiedenheiten am INSM brachten die Aufsichtskommission in eine schwierige
Lage und zwangen diese zu einer eigenen Stellungnahme in der Methodenfrage. Nach dem Tode
Sicards wurde vorerst der Conseil de perfectionnement®® eingesetzt. Bei diesem Rat handelt es
sich um eine Gruppe, welche sich mit Vorschligen zur Verbesserung des Unterrichts befaBte.4”)
Baron de Gérando, Mitglied der Aufsichtskommission, Philosoph und einfluBreichster Mann der
Pariser Gesellschaft am INSM, schrieb 1827 ein Buch iiber die Erziehungsmethoden bei Gehorlo-
sen.48)

De Gérando stellt die verschiedensten von den Gehorlosenlehrern praktizierten Methoden vor. Er
erweckt den Anschein, mit sehr viel Respekt den einzelnen Methoden gegeniiberzutreten und sie vor
allem historisch zu bewerten. Er plidierte fiir eine tolerante Haltung gegeniiber den manuellen wie
den oralen Methoden. Angesichts der verfahrenen Situation am INSM in Paris war dies auch prag-
matisch gesehen eine sehr kluge Haltung. De Gérando hat auch erkannt, daB manuelle und orale
Kommunikationsanteile bei der Kommunikation mit Gehorlosen unabhéngig von der befolgten
Lehrmethode nicht zu vermeiden sind.

Nach dem Ableben Sicards und als Folge der von ihm hinterlassenen Erbschaft wurde die Gebir-
densprache nach den verschiedenen Prinzipien und in Kombination mit oder ohne Lautsprache
unterrichtet. Die Art, wie dies geschah, war vor allem abhéngig vom jeweiligen Lehrer, der eine
Klasse unterrichtete.

45) Dies hat 1826 (trotz heftigem Protest der Schiiler und einiger Lehrer) zur Entlassung Bébians gefiihrt.

46) Cuxac Ch.; 1983, S. 97 / Bébian, obwohl einer der kompetentesten Gehdrlosenpiddagogen am INSM, wurde nicht
in den Rat aufgenommen.

47) Die Circulaire I - IV de I' Institut royal des sourds-muets de Paris, 1827, 1829, 1832, 1836 sind die Friichte dieser
Kommissionsarbeit.

48) De Gérando J.M.; De I'éducation des sourds-muets de naissance, Paris, 1827, 2 Bénde.
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Beispiele:4?)

1) Der Unterricht erfolgt nach den Prinzipien der oralen Methode. Die Gebérdensprache wird
nur noch im Pausenhof gestattet.

2) Der Unterricht wird nach den Prinzipien der natiirlichen Gebdrdensprache gehalten.

3) Die Gebirdensprache ist wohl Unterrichtssprache, aber die Lautsprache wird in einem
separaten Kurs zusitzlich gelernt.

4) Die Lautsprache ist Unterrichtssprache, die Gebirdensprache dient aber als Unterstiitzung
bei der Kommunikation zur Erreichung eines besseren Kommunikationsflusses sowie bei
der Begriffsbildung (Pidgin-Methode).

5) Die Anwendung der signes méthodiques nach de 'Epée und Sicard wird noch von einigen
wenigen, vor allem dlteren Padagogen weitergefiihrt.

Daneben spielen die natiirliche Mimik der hérenden Lehrer und ein moglicher Einbezug der Panto-
mime in den Unterricht eine wichtige Rolle, ebenso das Alter und die bestehenden Vorkenntnisse der
Schiiler in den ihnen zur Verfiigung stehenden Codes, Gebirdensprache oder Lautsprache.

Mogen de Gérandos Bemerkungen zur Methodenfrage in gewissem Sinne auch pragmatischen
Charakter haben, sie sind trotz allem gleichzeitig auch ein wirklichkeitsnaher Spiegel der pidagogi-

schen Verhiiltnisse iener Zgit weit iiber Paris hinaus

SOV jviivs S 2 a3 222L8LS.

Was de Gérando iiber die Bedeutung der Gebirdensprache aber wirklich denkt, kommt an anderer
Stelle klarer zum Ausdruck, wo er schreibt:30

Nous allons contre ce but (faire du frangais la langue matemelle des sourds nés en France) si nous allons a chaque
instant, isoler le mot, de la famille a laquelle il appartient, en l'explicant par un signe mimique, au lieu de le
définir par les transformations de la langue elle-méme. La facilité que trouvent nos sourds-muets dans l'usage de
la pantomime, le charme qu'ils y goiitent, le droit de propriété qu'ils se croient sur elle, lui fera toujours obtenir la
préférence auprés d'ewx, lorsqu'ils seront libres de s'en servir. Que sera-ce donc si elle domine encore dans
l'enseignement du professeur? De quelle défaveur ne sera pas atteinte la langue qui devait devenir sa langue
maternelle? (...) Que sera-t-elle jamais autre chose, si ce n'est une langue morte? Le sourd-muet saura et maniera
le frangais @ peu prés comme un de nos écoliers parvient a savoir et d manier le grec. (...) Les langues qu’on
enseigne par la traduction sons les langues étrangeres, les langues savantes. Celle qu'il s'agit d'enseigner au sourd-
muet doit devenir, comme pour lous ses compatriotes, la langue maternelle. Les langues enseignées par la
premiére de ces deux voies, ne contractent avec la pensée quune alliance médiate. Celle qui s'enseigne directement
s'unit intimement d la pensée. Aureste, cet enseignement du professeur, a l'aire de traductions et dans des lecons

49) Cuxac Ch,; 1983, S. 112
50) Cuxac Ch.; 1983, S. 95
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réguliéres, qu'on nous donne pour modéle, de quelle lenteur n'est-il pas atteint? Combien il est rare qu'il initie
véritablement et pleinement l'éléve dans la connaissace et l'usage de la langue? Placez, au contraire, l'éléve dans
une nécessité telle, qu'il soit contraint (...) de comprendre cette langue, de la parler; que les circonstances, l'usage,
V'exemple, deviennent ses maitres! Combien alors ses progrés seront et plus complets et plus rapides.

Aus diesem Zitat 148t sich schlieBen, daB de Gérandos Sympathie der Lautsprache gehort.

1) Er anerkennt die Neigung der Gehérlosen zur Gebirdensprache und méchte ihnen diese in
der Freizeit auch belassen. Gerade aber deshalb und wegen der friihen Priigung durch die
Gebirdensprache fordert er einen Unterricht, in welchem die Lautsprache dominiert.

2) Sind dem Gehdrlosen bestimmte Begriffe der Lautsprache einmal bekannt, so sollen die
neuzuerwerbenden Lautsprachbegriffe mit Hilfe der bereits bekannten Lautsprachbegriffe
erkliirt werden, damit nicht stiindig ein Codeswitching von der Laut- zur Gebédrdensprache
erfolgt.

3) Er fordert, daB der Gehorlose zur Lautsprache gezwungen wird, weil er glaubt, da nur der
hiufige Gebrauch der Lautsprache und die vielen Erfahrungen in kommunikativen Situati-
onen die Gehdrlosen lautsprachkompetent machen kénnen.5)

Angesichts der geschilderten Umstéinde am INSM und de Gérandos wichtiger Stellung in der
Methodenfrage wird 1831 Désiré Ordinaire, ein Vertreter der oralen Partei, Direktor am INSM.
Unter ihm werden die Gebirden definitiv vom Unterricht und der Freizeit der Gehorlosen ausge-
schlossen. Es gelingt aber nicht, die MaBnahmen durchzusetzen, und 1836 werden unter der neuen
Leitung von Eduard Morel®? die Gebirden im Unterricht wieder zugelassen. Ordinaire, der Leiter,
verldBt das INSM als Folge der vielen Konflikte.

1.4. Zusammenfassung und Ausblick

Der kurze Uberblick iiber die Entwicklung, welche die franzdsische Methode von ihren Anfingen
unter Abbé de I'Epée bis zu den Jahren zwischen 1821 und 1836 genommen hat, zeigt folgende
Entwicklungslinien:

A) Die manuelle Methode ist nicht uniform, sondern sehr facettenreich, sie ist dynamisch und
hat sich unter dem EinfluB der verschiedenen Piadagogenpersonlichkeiten stark gewandelt.
Grob betrachtet, lassen sich vier unterschiedliche Haupttypen erkennen:

51) Man erkennt hier Parallelen zu I.Th. Scherr.
52) Cuxac Ch.; 1983, S. 99
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1) die signes méthodiques nach Abbé de I'Epée
2) die signes méthodiques elaboriert nach Abbé Sicard
3) die signes naturels nach A. Bébian

4) die Mischformen, sog. Lautsprach-Gebdrden-Pidgins, welche aus der historischen
Entwicklung von 1) - 3) und dem EinfluB der oralen Methode hervorgegangen sind.

Wihrend ich die signes méthodiques und die signes naturels>® in den Kapiteln 2.1. - 2.3. im
Zusammenhang mit der Beschreibung der Methodenansitze am INSM abgehandelt habe, gab ich
den Mischformen der oral-manuellen Kommunikation bisher nur wenig Raum. Gerade sie spielten
aber in der Gehorlosenbildung bei allen Methodenansitzen eine sehr wichtige Rolle, weil
die Unzulinglichkeiten der Methoden die Kommunizierenden sehr oft (bewuBt oder unbewuBt) in
eine Mischform abgleiten lieBen.

Die Tatsache, daB Lehrer, Erzieher, Eltern, Arzte und andere Bezugspersonen der Gehorlosen die
Gebirdensprache nur zum Teil beherrschen, fiihrt dazu, da8 sie ihre liickenhaften Gebérdenmittei-
lungen an Gehorlose mit oralen Ausdriicken begleiten. Der gleiche Umstand fiihrt dazu, daB Gehor-
lose ihre AuBerungen an Hérende oder an andere Gehorlose in Gebirdensprache richten, die AuBe-
rung -aber streckenweise mit einzelnen ihnen bekannten Lautsprachbegriffen stiitzen. Diese Art des

Kommunizierens nennen die Gebirdenforscher ein Lautsprach-Gebirden-Pidgin,>* weil
(hochst willkiirlich) Sprachelemente aus zwei verschiedenen Sprachsystemen kombiniert werden.
Es ist wahrscheinlich oft der Fall, daB eine Pidgin-AuBerung eines Horenden an einen Gehérlosen
viele Elemente der Lautsprache enthélt. Umgekehrt ist anzunehmen, daB ein lautsprachungewohn-
ter Gehorloser viele Elemente aus der Gebirdensprache in seine AuBerungen einbaut und diese mit
nur wenigen Lautsprachbegriffen stiitzt. Diese Verhiltnisse fiihren dazu, daB in jeder Gehorlosen-
kultur ein breites Spektrum dieser Lautsprach-Gebirden-Pidgins vorhanden ist, und daB je nach den
Kommunikationspartnern, die aufeinander treffen, in unterschiedlichen Pidgin-Variationen kom-
muniziert wird. Man kann sich die in der Kommunikation vorkommenden Pidgin-Variationen des-
halb auch als breites Band vorstellen, welches von einer gebirdefreien Lautsprachkommunikation
bis zum anderen Extrem einer lautsprachfreien Gebédrdenkommunikation reicht. Irgendwo
zwischen diesen beiden Extremen sind die Pidgin-Variationen angesiedelt. Wichtig bleibt dabei die

53) Signes méthodiques ist identisch mit lautsprachbegleitenden Gebdrden, signes naturels mit natiirliche Gebdr-
denzeichen.

54) Ich verwende hier den Begriff Pidgin so, wie dies in der Gebiirdensprachforschung iiblich ist. Der in der Gebéirden-
sprachforschung verwendete Begriff Pidgin unterscheidet sich von jenem in den Lautsprachwissenschaften ver-
wendeten in zweierlei Hinsicht sehr stark:

1. Es geht hier nicht um dominante und dominierte Sprachen mehrerer Vélker, sondern um die Sprache der héren-
den, resp. der gehtrlosen Kultur.

2. Bei Lautsprach-Gebirden-Pidgins kann gleichzeitig auf visuellem und oralem Kanal Sprachinhalt gesendet
werden. Reine Lautsprach-Pidgins hingegen haben Sukzessivcharakter.
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Tatsache, daB weder die Grammatik der einen noch der anderen Sprache bei der Kom-
munikation als absolute Richtlinie gilt.

Welche Rolle spielten die Lautsprach-Gebirden-Pidgins zur Zeit de 'Epées und Sicards? Die
Bemiihungen beider Pidagogen gingen darauf aus

« durch die liickenlose Anpassung der Gebirdensprache an die Lautsprachgrammatik,

« durch die Aufnahme von Pripositionen, Konjunktionen, Artikeln und Hilfsverben in
die Gebirdensprache,

* durch das Prinzip: fiir jedes Wort der Lautsprache ein Gebiirdenzeichen,

ein Lautsprach-Gebirden-Pidgin zu verhindern. Dies ist ihnen aber nicht gelungen, weil der Gehor-
losenalltag die Gehérlosen immer wieder neu in Kontakt brachte mit Menschen, welche die signes
méthodiques nicht oder zu wenig gut kannten, und weil so die Gehérlosen in ihrem Kontakt mit der
Lautsprache auch einzelne Lautsprachbegriffe verwenden lernten. In gleicher Weise ist es auch den
Pidagogen, welche sich nach oralen Methoden ausrichteten, nicht gelungen, ihre oralen AuBerun-
gen von Gebirden freizuhalten. Die Not des Augenblicks, Verstindnis herzustellen, war
und bleibt stirker als jeder Methodenansatz.

Vor diesem Hintergrund gewinnt das Lautsprach-Gebirden-Pidgin eine wichtige Bedeutung, und
wo immer sprachtheoretische Uberlegungen zu manuellen oder oralen Bildungsmethoden gemacht
werden, muB den moglichen Mischformen Beachtung geschenkt werden.
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Versucht man die vier Methodenrichtungen mit den heute in der Gebdrdensprachforschung iibli-

chen Begriffen zu beschreiben, so entsteht folgender Begriffsspiegel:3>)

franzgsische Bezeichnung
der Gebiardenmethoden des
19. Jhs.

deutsche Bezeichnung der
Gebidrdenmethoden des
19.Jhs.

Begriffskorrelate, die heute
verwendet werden

signes méthodiques
a) nach de I'Epée

b) nach Sicard

signes naturels

méthodes mixtes®

konventionelle, methodi-
sche Gebirdensprache,
kiinstliche Gebirdenspra-
che (kiinstlich geschaffen)

natiirliche Gebirdenspra-
che

natiirliche Mimik
natiirliche Gestensprache
natiirliche Zeichensprache
(langsam historisch unter
Gehorlosen gewachsen)

gemischte Methoden

lautsprachbegleitende Ge-
bidrdensprache, gebirdetes
Deutsch (fiir jedes Wort der
Lautsprache ein Gebérden-
zeichen)

die gewohnliche Gebir-
densprache als Kommuni-
kationsmittel einer be-
stimmten Gehorlosenkultur
wie etwa die ASL (Ameri-
can Sign Language) oder die
LSF (Langue de signes
frangaise) oder die Gebir-
densprache der Schweizer
Gehorlosen

gemischte Methoden
total communication
Lautsprach-Gebérden-
Pidgins

Auch heute lassen sich die in der Gehorlosenpddagogik verwendeten Gebirdensprachmethoden,
grob betrachtet, in die drei erwihnten Typen trennen. Damit ist allerdings nicht gemeint, da8 sich die
heutigen Systeme mit jenen des 19. Jahrhunderts in irgendeiner Weise inhaltlich decken. Es ist nicht
anzunehmen, daB beispielsweise das heutige Signed English, ein lautsprachbegleitendes
Gebirdensystem in den USA, mit der lautsprachbegleitenden Methode zur Zeit Sicards groBe Ahn-

55) In der mir bekannten deutschsprachigen historischen Literatur des 20. Jhs. ist m.E. nicht differenziert genug

56)
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zwischen den verschiedenen Ausprigungsformen der Gebirdensprache unterschieden worden. Mangelnde
Vertrautheit mit der Gebiirdensprache im konkreten Alltag hat wahrscheinlich die (noch im 19. Jh. viel differen-
zierter gestaltete) Beschreibung der Gebéirdensprachformen in den Hintergrund geriickt und verflachen lassen. Die
seit ca. 1960 nen erwachte Geb#rdensprachforschung im Ausland und die auch in deutschem Sprachgebiet einset-
zende Gebirdensprachforschung sowie die Zunahme von kompetenten Gebérdensprachbenutzem unter Hérenden
und Gehorlosen haben dazu gefiihrt, daB alte im 19. Jh. verwendete Begriffe heute wieder neu entdeckt, zum Teil
einem neuen wissenschaftlichen Vokabular angepaBt und als wissenschaftliche Orientierungshilfen verwendet
werden
Dieser Begriff wird erst in der Zeit um 1850 herum verwendet, obwohl gerade diese Gebérdenform eine wichtige
Rolle spielte, weil die Unzulinglichkeiten, mit der sich die P4dagogen und Schiiler der manuellen und oralen
Methoden bedienten, zwangsliufig zu einer Mischform fiihren muBten.



lichkeiten besitzt. In der strukturellen Grundkonzeption sind die heutigen Met-
hoden und jene des 19. Jahrhunderts aber ziemlich identisch; und das Pariser
Beispiel ist deshalb fiir all jene Leute interessant, welche sich heute in der Methodendiskus-
sion Gebdrdensprache - laussprachbegleitende Gebdrde - pidginisierte Kommunikations-
formen - totale Kommunikation engagieren.

B) Die Vorstellungen iiber die Funktion der Lautsprache und ihren Erwerb mit Hilfe der Gebir-
densprache und die bestmégliche Art, die Gebérdensprache in Lautsprache zu iibersetzen,
sind in allen Methodentypen sehr verschieden.

C)Die Methoden haben trotz ihrer Unterschiedlichkeit gemeinsam, daB8 der Erwerb der
Schriftsprache dem Erwerb der gesprochenen Sprache vorausgeht. Dies ist wohl das wich-
tigste Charakteristikum der manuellen Methoden, wenn es darum geht, sie von den oralen
Methoden abzugrenzen.

D) Keine der erwihnten Gebiirdensprachmethoden kann sich definitiv im Unterricht durchset-
zen.

E) Die Triiger der verschiedenen Methoden waren alle bemiiht, Kontakte mit dem Ausland
herzustellen, sowohl zur Verbreitung ihrer manuellen Methode als auch zur Integration von
Erfahrungen, die im Ausland gemacht wurden.

Wie sich diese Beziehungen zur Schweiz gestaltet haben, soll im nichsten Kapitel gezeigt
werden.

Ein letzter Gedanke zur Methodendiskussion in Paris:

Es ist offensichtlich, daB die in Frankreich im ersten Jahrhundertdrittel verwendeten manuellen
Methoden, vor allem nach der Ausprigung von de 'Epée und Sicard, versagt haben. Welche Kon-
sequenzen sind daraus fiir die heutige Pidagogik zu ziehen, welche sich zum Ziele setzt, die laut-
sprachbegleitende Gebirde im Unterricht zu verwenden? Meines Erachtens sind folgende Punkte zu
beachten:

1) Das lautsprachbegleitende Gebiirdensystem mu8 in seinem Aufbau so beschaffen sein, da8
es die Grammatik der Gebirdensprache nur minim stért. Die Bildhaftigkeit, die Regeln der
Raumaufteilung, die Zeitlinie im Raum, sowie die Pronominalisierungstechnik der Gebir-
densprache, dies sind Regeln der Gebirdensprache, welche bestmdglich gewahrt werden
miissen.

2) Die horenden Pidagogen miissen bereit sein, die reine, natiirliche Gebérdensprache zu

erlernen, damit sie die in 1) erwihnten Problemstellungen besser erkennen kénnen. Ein
wirkungsvolles lautsprachbegleitendes Gebirdensystem kann nur dann errichtet werden,
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wenn sich die daran Beteiligten iiber die Tragweite der Problematik voll bewuBt sind. Der
konfliktfreie Einbezug der gehorlosen Mitarbeiter an einem solchen Projekt wird ohnehin
nur solange moglich sein, als diese im Begleitsystem die Gebérdensprache sinnvoll mitbe-
riicksichtigt sehen.

3) Die beiden Systeme, sowohl dasjenige von de 'Epée als auch von Sicard, waren mit gram-
matischen Zusatzgebérden zu sehr iiberlastet und machten das Kommunizieren undkono-
misch und inhaltlich ungenau oder widerspriichlich. Daraus resultieren folgende Fragen:

a) Wie okonomisch und den kommunikativen FluB nicht unnétigerweise hemmend sind
die heute gebriuchlichen lautsprachbegleitenden Gebédrdensysteme?

b) Wirkt die Verwendung des lautsprachbegleitenden Gebérdensystems verstéindnis-
fordernd und motivierend?

¢) Fiir welche Sprachprozesse im Unterricht ist das lautsprachbegleitende
Gebirdensystem einsetzbar?

d) Inwiefern ist das lautsprachbegleitende Gebirdensystem in der Praxis durch-
setzbar?>7)

e) Wie vertridgt sich das lautsprachbegleitende Gebirdensystem mit den Erkenntnissen aus
der Entwicklungspsychologie?

f) Fiir welche Sprachprozesse ist das lautsprachbegleitende Gebirdensystem nicht geeig-
net?

g) Auf welche Techniken wird zuriickgegriffen, wenn die lautsprachbegleitende Technik
im VerstdndigungsprozeB versagt?

Die Antworten auf diese Fragen sollten méglichst nicht nur theoretisch gegeben werden. Sie miissen
herauswachsen aus der praktischen Arbeit aller an der Aufbauarbeit Beteiligten. Flexibilitiit ist Vor-
aussetzung, damit Fehlentwicklungen vermieden werden kénnen.

Der Gang der Geschichte hat gezeigt, da es sehr schwierig ist, Laut- und Gebirdensprachen aufein-
ander abzustimmen. Dies haben die Ereignisse im 19. Jahrhundert gezeigt, und dies wird auch
ersichtlich aus den unterschiedlichen Strukturen der aufeinanderabzustimmenden Sprachen mit
unterschiedlicher Modalitit. Es geht mir an dieser Stelle keineswegs darum, Schwarzmalerei zu

57) Unter lautsprachbegleitendem Gebirdensystem meine ich hier ein kommunikatives Vorgehen, bei welchem die
Lautsprache dominiert und Gebiirden (fiir jedes Lautsprachwort) nur begleitend auftreten, ungeachtet ihrer syntak-
tischen Stellung oder ihrer flektierten Struktur, die diese Gebérden in einer reinen GebérdenfuBerung aufweisen
wiirden.
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betreiben. Aber die Fehler, die friiher zu spit erkannt wurden, knnen heute vermieden werden,
wenn die Bereitschaft besteht, die Unzulidnglichkeiten eines Systems der kommunikativen
Wirklichkeit besser anzupassen, und wenn die Hérenden bereit sind, die reine Gebdrdensprache zu
erlernen, um in den Diskussionen ihre Haltung und Stellung zur Gebérdensprache nicht nur aus
theoretischer Sicht begriinden zu miissen.

2. Die Auswirkungen der manuellen Methoden Frankreichs
auf die Schweiz

Wie andere europiische Gehorlosenpidagogen, so haben sich auch Schweizer an den franzsi-
schen Verhiltnissen orientiert.

Noch vor der Jahrhundertwende zum 19. Jahrhundert (1782/83) weilte der Ziircher Gehorlosenpi-
dagoge, Johann Konrad Ulrich, beim Institut National des Sourds-Muets in Paris zur Ausbildung
und lernte dort die manuelle Methode des Franzosen Abbé Charles-Michel de I'Epée kennen.
Initiant dieses Studienaufenthaltes war der Schlierener Pfarrer Heinrich Keller, der selbst Gehor-
lose ausbildend, schriftlichen Kontakt mit Abbé de I'Epée in Paris pflegte, und sich auch auf europi-

ischer Ebene fiir Fragen der Gehorlosenbildung interessierte.>8

Ulrich, der spiter im Kanton Ziirich und in Genf als Gehérlosenlehrer arbeitete und auch Prisident
der Taubstummenanstalt Ziirich war, arbeitete nicht nur mit Hilfe von Gebiérden, sondem setzte sich

auch kritisch mit der Entwicklung in Paris auseinander.>?

Auch Ulrichs Nachfolger an der Taubstummenanstalt Ziirich, der Ziircher Heinrich von Orell,
weilte zur Ausbildung in Paris und leitete wihrend vielen Jahren die Geschicke der Ziircher Anstalt.
Ulrich und von Orell waren nicht nur mit den Gebirden vertraut und befiirworteten ihre Verwen-
dung im Schulunterricht, sie waren auch mitverantwortlich fiir die Schulorganisation und die Aus-
wahl der Lehrer.

Die Erfahrungen dieser beiden Pidgagogen auf dem Gebiete der Gehdrlosenbildung bewogen
andere Schweizer Schulen, bei der Neugriindung die Ziircher zu Rate zu ziehen, oder man entsandte
Lehrkriifte nach Ziirich, welche sich mit den dortigen Bildungsmwethoden bekannt machen soll-
ten.

'58) Kolb, E., 1961
59) Caramore, B., 1987, Kap. 3.1.
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Ulrich soll auch den Ziircher Johann Conrad Nif, der in Yverdon neben der Anstalt Pestaozzis eine
Gehorlosenschule erdffnete, beeinflusst haben, und es liegen auch Quellen vor, dass Nif in Yver-
don methodische Praktiken anwandte, welche jenen von Abbé Sicard in Paris sehr nahe stehen.

Dass nicht nur die Taubstummenanstalt Ziirich und Yverdon aufgrund ihrer direkten, resp. indirek-
ten Beziehungen zum INSM in Paris Gebiirden in ihr Bildungskonzept einbezogen, zeigen auch die

Quellen von 60
- der Knabentaubstummenanstalt Bern
- der Midchentaubstummenanstalt Bern
- der Taubstummenanstalt Aarau
- der Taubstummenanstalt Riechen
- der Taubstummenanstalt Zofingen
- der Taubstummenanstalt Hohenrain.

Fiir alle Schweizer Schlen, welche vor 1850 gegriindet wurden, liegen Hinweise vor, welche die
Verwendung von Gebirden im Schulunterricht belegen, und man findet in den einzelnen Schulen
auch gehorlose Gehorlosenlehrer - sog. Hilfslehrer -, welche mithelfen, die gehorlosen Kinder zu
bilden.

In Bemn hat Professor J. J. Hermann an der Bernischen Akademie Bern (der damaligen Universitiit)

am 12. Juni 1833 eine Inauguralrede gehalten, in der er 61 picht nur die Bildung der bernischen
Gehorlosen forderte, sondern den Einbezug der Gebérdensprache in die Bildung Gehorloser als
selbstverstindlich voraussetzte.

Von Johan Jakob Stucki, dem Schulleiter der Knabentaubstummenanstalt Bern, liegt ein Zeugnis
vor, dass er gesagt haben soll: "Wenn man ihm das Zeichenmachen mit den Héinden verbieten wolle,
so wiirde er eben mit den Fiissen (Gebédrden) machen."

Esist eine Tatsache, und es scheint mir auch wichtig, dies deutlich zu sagen, dass in der 2. Hiilfte des
19. Jahrhunderts die orale Methode - und damit der Gebirdenausschluss aus den Schweizer Gehor-
losenschulen - eine wichtige Rolle zu spielen beginnt. Aber bevor diese Entwicklung einsetzte, ent-
falteten sich in der Schweiz auch manuelle, gebirdenorientierte Gehorlosenbildungsmethoden, und
zwar auf breitester Basis. Es ist falsch, wenn gelegentlich behauptet wird, die manuellen Methoden
hitten in der Schweiz nie eine wichtige Rolle gespielt. Die Nachforschungen, die ich im Rahmen
meiner Dissertation angestellt habe, beweisen das Gegenteil und zeugen nicht nur vom Einbezug der
Gebirden, sondern von einer diferenzierten und hellhérigen schweizerischen Gehorlosenbildungs-
szene schon zu Beginn des 19. Jahrhunderts.

Wie diese gebirdeneinbeziechenden Bildungsmethoden aussehen, zu den rein oralen Methoden ste-
hen, und welche Konflikte sich zwischen diesen beiden Schulen abzuzeichnen beginnen, dies sind
Fragen, denen ich in meiner Dissertationsarbeit detaillierter nachgegagen bin. An dieser Stelle soll
der hier eher summarisch gestaltete Uberblich geniigen.

60) Caramore, B., 1987, Kap. 3.4
61) Hermann J.J., Uber das grosse Bediirfnis Taubstummenanstalten im Kanton Bern, Bern 1833,
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