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B.Largo-Renz

Horende Kinder Gehorloser Eltern:
Kommunikation und Erziechung

1. Einleitung

"Wir hdtten lieber ein gehdrloses Kind, das wire einfacher”
Ausspruch gehérloser Eltern

Da die Entwicklung der Sprache und des Sozialverhaltens in den ersten
Lebensjahren aufs Engste miteinander verbunden sind (Stark 1981), konnen

- die besonderen Kommunikationsformen gehorloser Eltern ihre Auswirkungen

auf das Sozialverhalten des Kindes innerhalb und ausserhalb der Familie sowie
auf die Entwicklung seiner Autonomie haben.

In der vorliegenden Arbeit bin ich den folgenden Fragestellungen
nachgegangen:

- Wie wirkt sich die Gehorlosigkeit der Eltern auf die Entwicklung der
sprachlichen und nichtsprachlichen Kommunikation ihrer horenden
Kinder aus? Besteht beispielsweise bei den Kindem gehorloser Eltern
eine vermehrte Bereitschaft, Antlitzgerichtetheit, Gebidrden, Mimik und
Korpersprache einzusetzen? Weisen die Kinder eine Verzoégerung in der
Entwicklung der lautsprachlichen Kommunikation auf? Viele gehorlose
Eltern haben eine ambivalente Haltung der gesprochenen Sprache
gegeniiber, da sie dieselbe nur ungeniigend beherrschen und vielfiltige
negative Erfahrungen mit der "Horenden Welt" gemacht haben.
Inwieweit wirkt sich die elterliche Haltung auf die Sprecherziehung der
Kinder aus?

- Welche Erziehungsprobleme ergeben sich fiir gehérlose Eltern innerhalb
und ausserhalb der Familie? Die Eltern konnen beispielsweise das
Schreien ihres Siuglings nicht horen. Dies kann zu einer Verunsicherung
der Eltern fiihren, die wiederum erzieherische Schwierigkeiten wie
beispielsweise Schlafstérungen beim Kind und bei den Eltern zur Folge
haben kann.

Es ist mein Anliegen, das Verstindnis fiir die Besonderheiten der
Kommunikation zwischen gehérlosen Eltern und ihren hérenden Kindern
sowie fiir die Erziehungsprobleme, die sich daraus ergeben konnen, zu
wecken.
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2. Methodik der Arbeit

Mit vier Familien gehorloser Eltern und deren Kindem, die 14 Monate bis 8
Jahren alt waren, habe ich ein halbstrukturiertes Gesprich von einer bis
anderthalb Stunden Dauer gefiihrt. In diesem Gesprich wurde die bisherige
Entwicklung des Kindes sowie verschiedene Erziehungsbereiche besprochen.
Ich habe die Eltern im weiteren iiber die Formen der Kommunikation mit dem
Kind, ihre eigenen Kindheits- und Schulerfahrungen sowie ihre jetzige
familiire und berufliche Situation befragt. Ich bin selbst als horendes Kind
gehorloser Eltern aufgewachsen. Die Kommunikationsformen gehérloser
Menschen (stimmloses Sprechen, Ablesen von den Lippen und Gebirden) sind
mir gut vertraut aus dem jahrelangen Umgang mit gehorlosen Erwachsenen
und Kindern.

Ich habe alle Gespriche auf Videoband aufgezeichnet. Die Eltern wurden vor
dem Gesprich iiber Sinn und Zweck der Videoaufnahmen orientiert. Ich habe
ihnen zugesichert, dass die Bénder streng vertraulich behandelt werden. Alle
Eltern erklirten sich mit den Aufnahmen einverstanden. Ich habe von jedem
Gespriich eine vollstindige Transkription angefertigt. In der Transkription
wurde einerseits der Inhalt des Gespriiches festgehalten und andererseits die
Art und Weise, wie Eltern, Kinder und ich als Gesprichsleiterin miteinander
kommunizierten. Zusitzlich zur Analyse des Kommunikationsverhaltens
wurden die Transkriptionen auf ihren Inhalt hin untersucht, d.h. auf die
Aussagen hin, die die Eltern in bezug auf die Entwicklung ihrer Kinder, auf
ihre Erziehung und auf ihre eigene Biographie gemacht haben.

Die Analyse der Videobinder und Transkription wurde wie folgt
vorgenommen: Das Kommunikationsverhalten von Mutter, Vater und Kindern
wurde auf die verschiedenen Aspekte der (A) sprachlichen und (B)
nichtsprachlichen Kommunikation hin untersucht. Die verschiedenen Formen
der Kommunikation wurden wie folgt definiert:
A. Sprachliche Kommunikation (Gesprochenes Wort, von den Lippen
abgelesenes Wort, natiirliche und konventionelle Gebirden 1)

B. Nichtsprachliche Kommunikation (die Ausdrucksformen der Gestik,
Mimik und Kérperhaltung und Bewegung)

Die nichtsprachliche Kommunikation hat vor allem eine emotionale
Bedeutung, um beispielsweise Freude oder Trauer des Sprechers
auszudriicken, und vermittelt Informationen auf der Beziehungsebene wie
Sympathie oder Antipathie.

1 Zu dieser Liste kommen auch 'Phonembestimmtes Manualsystem' (PMS) und der
Fingeralphabet hinzu (siche Kaufmann, 1985). Weil diese beiden Systeme, die die Lautsprache
an den Fingern darstellen, von gehodrlosen Erwachsenen in der Schweiz kaum gebraucht
werden und daher in den Daten dieser Arbeit nicht figurieren, werde ich sie hier nicht weiter

besprechen.



3. Die untersuchten Personen

3.1. Biographien der vier Elternpaare

Die Namen von Eltern und Kindem in diesem Bericht sind geindert worden,
um die Anonymitdt zu gewdhren und ihre Privatsphire zu schiitzen. Die
wichtigen Daten iiber das Gehor und die Schulung der Eltern sind in Tabelle 1
zusammengefasst.

Tabelle I: Gehd 1 Schulu

Familie B (Kind Otto B. ist 14 Mt.)
Frau B. ertaubte mit 3 1/2 Jahren nach
Meningitis. Sie erlebte den Eintritt ins
Gehorlosen-Internat mit vier Jahren als
Trauma, das sie bis heute nicht
iiberwunden hat. Sie glaubte als Kind,
die Eltern hitten sie verkauft (konnte
lediglich in den Ferien nach Hause zu
den Eltern).

Familie R (Eva R. ist 3 J. alt))

Frau R. ertaubte mit 7 Jahren infolge
Meningitis. Sie besuchte ebenfalls ein
Gehorlosen-Internat. Sie glaubte
anfinglich, sie werde wieder gesund
~und horend. Zwei Jahre nach der
Ertaubung erfuhr sie, dass ihre
Gehorlosigkeit fiir immer bestehen
bleiben wiirde. Sie erlitt einen Schock
und war wihrend zwei Jahren
depressiv.

ili Anna D, ist
D.21/27. alty
Frau D., gehorlos seit Geburt, wurde
auf das Gehorlosen-Internat gut
vorbereitet. Sie kannte ein gehorloses
Kind, das mit ihr das Internat besuchte,
was ihr den Eintritt im Alter von 4 1/2
Jihren sehr erleichterte.

Familie L(Anton B, ist 8 J, alt.)

Frau L ist seit Geburt gehorlos. Sie
erlebte den Eintritt ins Gehorlosen-
Internat mit 4 1/2 Jahren ebenfalls als
sehr einschneidend und litt stark unter
Heimweh.

Herr B., der zwischen dem 7. und 13.
Lebensjahr an Mumps ertaubte,
besuchte immer die Normalschule, die
er mit der Sekundarschule abschloss.
Als sich das Gehor zu verschlechtern
begann, erhielt er ein Ablesetraining.

Herr R. ist gehorlos seit Geburt. Fiir
ihn war der Spracherwerb zusitzlich
dadurch erschwert, dass er an einer
motorischen Stérung im Sinne einer
Cerebralparese leidet. Diese motorische

Storung behindert ihn wesentlich in der

Sprachproduktion. Nach der Mittelstufe
schloss er seine schulische Ausbildung
in einer Abschlussklasse ab.

Herr D., ist mit 3 Jahren ertaubt und
sprach bis dahin nur italienisch. Er
musste beim Eintritt in die externe
Gehérlosenschule von der italienischen
auf die deutsche Sprache umstellen, was
ihm ohne gréssere Probleme gelang.

Herr I. ist seit Geburt gehorlos und
hat einen gehorlosen Bruder sowie eine
horende Schwester. Er besuchte extern
eine Gehorlosenschule. Er bewiltigte
die Umstellung von Mundart auf die
schriftdeutsche Sprache nie vollstindig.
Er hat bis heute Miihe mit dem
Ablesen.

Drei der vier Miitter erlebten ihre eigene Sprachschulung als sehr mithsam und
demonstrierten wihrend des Gesprichs, wie sie stundenlang mit den Hinden
auf dem Riicken artikulieren und Sprachiibungen machen mussten (orale
Sprachschulung). Alle vier Miitter besuchten die Sekundarschule fir
Gehdorlose.

Berufsausbildung der Eltern

Die Berufsausbildungen der Miitter sind wie folgt:
- Technische Zeichnerin;
- 1 1/2 Jahre Goldschmiedlehre ohne Abschluss, 4 Jahre Keramikmalerin
mit Abschluss, Fotolaborgehilfin;
- Zahntechnikerin
- Schriftsetzerin mit Abschluss, Korrektorin.

Die Berufsausbildungen der Viter sind wie folgt:
- Hochbauzeichner
- Eisenbetonzeichner
- Zahntechniker, anschliessend Maturitit bei AKAD (ca. 6 Jahre),
Ausbildung am Institut fiir Angewandte Psychologie (3 Jahre). Arbeitet
im Sozialwesen.
- Chemielaborant (seit 7 Jahren Cheflaborant).

Soziale Kontakte

Zwei Miitter haben einen intensiven Kontakt mit ihren eigenen Miittern. Bei
allen anderen Familien ist der Kontakt auf die Festtage beschriinkt.

Einer Mutter machte es keinerlei Miihe, ihr Kind an Verwandte oder Bekannte
abzugeben, und sie hat dies oft und friih getan. Die andem drei Miitter gaben
ihre Kinder nur sehr ungern ab, allenfalls vielleicht einmal an die Grosseltern.
Ihre Zuriickhaltung in dieser Beziehung haben die Miitter mit eigenen
Kindheitserfahrungen begriindet.

Alle vier Familien haben weit mehr Kontakt mit gehorlosen als mit hérenden
Bekannten und Verwandten. Die Miitter haben beschrinkte Kontakte mit
horenden Miittern aus der Nachbarschaft. Ein Vater gibt an, gleich viele
Kontakte mit horenden wie mit gehérlosen Personen zu haben.

Erhebliche Probleme ergaben sich fiir die Eltern im Kontakt mit Aerzten und
Lehrern. Drei Miitter gaben an, dass Aerzte kaum mit ihnen sprachen und
ihnen nur ein Rezept in die Hand driickten. Drei Miitter erwihnten, dass der
Arzt nicht mit ihnen, wohl aber mit dem Kind sprach. Alle Miitter
begriindeten das Verhalten des Arztes in seiner Unsicherheit gehorlosen
Menschen gegeniiber. Alle Aerzte seien sehr besorgt gewesen iiber die
Sprachentwicklung der Kinder. Einer der Aerzte, der anfinglich sehr unsicher
war, wurde von der Beratungsstelle fiir Gehdrlose aufgeklirt und fand in der
Folge einen besseren Kontakt zur Mutter.

-4-



Die Eltern von Familie I., deren Sohn die zweite Normalschule besucht,
bedauverten den fehlenden Kontakt mit der Lehrerin. Die Lehrerin habe
keinerlei Bediirfnis, mit ihnen ins Gesprich zu kommen. Sie kommuniziere
nach Moglichkeit iiber Anton mit den Eltern. Die Eltern erklirten sich das
Verhalten der Lehrerin durch die bereits beim Arzt erwihnte Unwissenheit
und Hilflosigkeit gegeniiber gehdrlosen Menschen.

3.2 Biographien der Kinder

Vier der fiinf Kinder haben eine deutlich engere Beziehung zur Mutter als zum
Vater. Sie gehen weit hdufiger zur Mutter, wenn sie Hilfe brauchen, und
kommunizieren ebenfalls viel mehr mit der Mutter.

Alle Kinder weisen laut Angaben der Eltern eine normale grob-motorische
Entwicklung auf. Drei Kinder machten die ersten Schritte mit 10 bis 12
Monaten, ein weiteres mit 15 und eines mit 16 Monaten. Auf den
Videoaufnahmen weisen alle Kinder unauffillige Haltungs- und
Bewegungsmuster auf.

Die Kinder haben die iiblichen Kinderkrankheiten durchgemacht und weisen
keine vermehrte Anfilligkeit auf. Alle haben ein normales Gehor.

Sprachentwicklung der Kinder

Vier der fiinf Kinder haben wihrend den ersten drei Lebensmonaten sehr viel
geschrieen. Danach war das Schreien bei keinem der Kinder mehr ein
Problem.
Die Angaben der Eltern in Bezug auf die frilhe Sprachentwicklung ihrer
Kin.d;elr (siche Tabelle 2) sind aus verstindlichen Griinden zu Teil etwas
unsicher.

Tabelle 2: Frithe Sprachentwicklung der Kinder

Ablesen lesen
1. Wort 1. Satz Eltern b. Kind Kind b. Eltern
Anton 12 Mt. 21. 12 Mt. ca.5].
Anna 12 Mt. 2) 12 Mt. 41/2-51.
Martin 18 Mt. 2] 0 0
Eva I6Mt.(? 2J.(D Mu teilweise beginnend mit 3 1/2J.
Otto o o 0 )
-5-

Uber die zusiitzliche akustische Erfahrung der Kinder haben die Eltern
folgende Angaben gemacht (Tabelle 3):

Tabelle 3: Zusitzliche akustische Erfahrung der Kinder

Kassetten-
Musikdose Radio rekorder TV
Anton ab Geburt 11. 3. 31;11/2Sd p. Tag
Anna ab Geburt 0 31 2J; 1/2Std. p. Tag
Martin ab Geburt 0 1] 31; 1/2Std.p. Tag
Eva ab Geburt 2). 2. 1J; 1/2Sud. p. Tag

Alle Kinder hatten als Siuglinge eine Musikdose. Frau L. hat ihrem Kind sehr
viele Mirchen vorgelesen. Frau R. hat nie daran gedacht, dem Kind Marchen
zu erzihlen. Frau D. erzihlt nicht geme Mirchen, da sie sehr viele Worte
nicht versteht und diese im Lexikon nachschagen muss. Dafiir liest der Vater
den Kindemn hiufig Mirchen vor. Alle Kinder horen geme Mirchen- und
Liederkassetten. Der Femnseher wird von den Kindern ebenfalls hiufig
benutzt, laut Eltern lediglich fiir Kindersendungen.

Anton fiihrt seit seinem dritten Lebensjahr fiir die Eltern Telefonate aus. Er
macht es oft ungemn, ist aber auch stolz darauf. Anna nimmt seit dem vierten
Lebensjahr das Telefon ab.und richtet den Eltern Botschaften aus. Eva (3
Jahre) kann noch kein Telefongespriich fiihren, macht die Mutter aber auf das
Liuten des Telefons wie auch auf die Hausklingel aufmerksam.

Detaillierte Daten iiber das Sozialverhalten, iiber den Kontakt mit Fremden,
mit anderen Kindern und mit Grosseltern, sowie iiber die Spiel- und
Schlafverhalten der Kinder sowie ihre Entwicklung zur Selbstindigkeit sind in
Tabelle 4 zusammengefasst.



Tabelle 4: Sozialverhalten, Kontakt mit Fremden, anderen Kinder und Grosseltern, Spiel- und Schlafverhalten; Entwicklung zur

Selbstdndigkeit

Familie B (Otto, 14 Monate

Fremden:
Der nun 14 Monate alte
Otto (Familie B) begann
mit 6 bis 8 Monaten zu
fremden. Er wirkt wiah-
rend dem Gesprich recht
selbstindig.

Kontakt mit Kindern:

Familie R (Eva, 3 J))

Eva hat als Kleinkind sehr
stark gefremdet und ist heute
noch scheu.

Eva hat, seit sie 2 1/2-jahrig
ist, tdglichen Kontakt mit
Nachbarkindern. Zusitzlich
verbrachte sie im Alter zwi-
schen 2 und 3 1/2 Jahren einen
Nachmittag pro Woche in einer
Kindergruppe. Seit kurzem
besucht sie zweimal pro Woche

eine Spielgruppe.

Familie D (Anna 6, Martin 2
1/2)

Die zwei Kinder haben wenig
gefremdet, sind aber im Um-
gang mit Fremden sehr scheu.

Die beiden Geschwister haben
eine ausgesprochen enge Bezie-
hung. Sie spielen und plaudern
den ganzen Tag miteinander.
Die Kommunikation untern
den Geschwistern ist weit aus-
gedehnter und intensiver als
mit den Eltern oder mit aus-
senstehenden Personen.

Anna hatte ab dem 3. Lebens-
jahr regelmissigen Kontakt mit
Nachbarkindern. Seit dem 4.
Lebensjahr ging sie 1-2 Stun-
den pro Woche in eine Spiel-
gruppe. Anna geht seit Friih-
ling in den Kindergarten.

Seit Anna in der Spielgruppe
ist, sucht Martin den Kontakt
mit den Nachbarkindern.

Familie B (Otto. 14 Monate Familie R (Eva, 3 J Familie D (Anna 6

Kontakt zu Grosseltern:
Otto sieht die Grosseltern alle
ein bis zwei Wochen.

Spielverhalten:

Otto spielt nie fiir sich alleine,
ist immer in der Nihe der Mut-
ter und ahmt sie nach,

Schlafverhalten:

Otto hat seit vielen Monaten
Schlafstrungen, wacht auf und
schreit praktisch jede Nacht.
Die Eltern nehmen Otto zu sich
ins Bett. Der Vater leidet an
Alptriiumen, in denen das Kind
aus dem Bett fillt oder vom
Vater im Bett erdriickt wird.

Entwicklung zur
Selbstédndigkeit

Otto wird noch gefiittert

Eva lebte in den ersten acht Le-
bensmonaten mit den Grossel-
tern zusammen, seither sieht
sie die Gross-eltern einmal pro
Woche.

Eva spielt oft fiir sich alleine
zuhause oder draussen.

Eva hatte wihrend ca. einem
Monat Schlaf-stérungen und
wollte zur Mutter ins Bett. Die
Mutter liess dies nicht zu, wo-
rauf sich die Schlafstorungen
legten.

Eva trank mit 1 3/4 Jahren aus
der Tase und ass mit 2 1/2 Jah-
ren selbstindig. Sie konnte
sich aus- und anziehen mit 2
1/2 Jahren.

Martin 2 1/2)

Anna und Martin sehen ihre
Grosseltern alle 3-4 Wochen.

Das Geschwisterpaar spielt
sehr oft miteinander. Anna hat,
als Martin noch nicht geboren
war, auch gut alleine gespielt.

Die beiden Geschwister wachen
mindestens jede zweite Nacht
auf und schlafen anschliessend
im Bett der Mutter.

Anna trank selbstindig aus der
Tasse mit 2 1/2, Martin  mit 2
Jahren. Anna ass selbstindig
mit 14 Monaten, Martin mit 12
Monaten. Anna zog sich die
Kleider aus mit 1 1/2 Jahren
und an mit 2; 6 Jahren. Martin
kann die Kleider weder aus-
noch anziehen.

Familie I. (Anton, (8 J.)

Der acht jihrige Anton hat al
Kleinkind sehr stark gefrem
det, soll heute noch sehr schei
sein.

Anton hatte ab seinem dritte
Lebensjahr tiglichen Kontak
mit Nachbarkindern. Mit :
1/2 Jahren begann er wihren
2 bis 3 Nachmittagen pro Wo
che eine Spielgruppe zu besu
chen. Anton geht jetzt in die 2
Schulklasse. Er hat viel
Schulkameraden, jedoch keine
festen Freund. Er macht all
Aufgaben in der Schule un:
nie zu Hause.

Familie I, (Anton, (8 J)

Anton kam seit dem ersten Le
bensjahr einmal pro Wocht
mit seinen hérenden Grossel
tern in Kontakt,

Anton spielte nie gerne fii
sich allein, er brauchte imme
entweder die Mutter ode
einen Spielkameraden. E
zieht hérende Kinder gehorlo
sen Kindem vor.

Anton kommt seit mindesten
vier Jahren regelmissig zwi
schen 4 und 6 Uhr morgen
zur Mutter ins Bett.

Anton trank bis zum vierten

Lebensjahr aus dem Schoppen
und wurde bis zum siebten Le-
benjahr von der Mutter gefiit-
tert. Mit 3 bis 4 Jahren konnt:
Anton die Kleider selbstindig
ausziehen, und mit 5 bis 5 1/2
Jahren selbstindig anziehen.
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Die Mutter spricht in schriftdeutscher
Lautsprache mit ihrem Kind. Sie beniitzt
im Umgang mit Otto hiufig Gebirden
und Gesten wie auch hérende Miitter mit
horenden Kindern in diesem Alter.
(Beispiel: Die Mutter macht die laut-
sprachliche Aufforderung "Schau, Puppe,
hole" und zeigt dabei mit dem Finger auf
das Gewiinschte.)

Die Mutter verfolgt jede Handlung von
Otto und reagiert sehr rasch darauf.
(Beispiel: Otto ergrieft die Tasche der
Mutter. Die Mutter schaut auf die Uhr,
fragt Otto "Hast du Hunger' und gibt
ihm ein Stiick Brot, das Otto aber auf den
Boden fallen ldsst.)

Der Vater spricht mit Otto in Lautspra-

che Mundart mit Gebirden. Er reagiert
wie die Mutter nur auf konkrete Hand-
lungen und Aufforderungen von Otto.
(Beispiel: Otto hiilt sich den Telefonhdrer
ans Ohr, worauf der Vater "Hallo, hallo"
sagt. Das Kind schaut den Vater an, beide
lachen.)

-10-

Otto zeigt mit konkreten Handlungen den
Eltern an, dass er die lautsprachlichen
Aeusserungen der Eltern verstanden hat.
(Beispiel: Die Eltern sagen "Essen", wo-
rauf Otto in die Kiiche geht.)

Otto sucht hiufig den Blickkontakt mit
der Mutter und lacht sie an. Er macht
sich durch konkrete Handlungen ver-
stindlich, indem er sich an einen
bestimmten Ort begibt oder einen Gegen-
stand beniitzt. (Beispiel: Holt ein be-
stimmtes Tuch, wenn er schlafen
mdéchte.)

Otto sucht deutlich weniger den
Blickkontakt mit dem Vater als mit der
Mutter. Wenn er dies tut, lacht er den
Vater ebenfalls an.

Obwohl sich die Eltern immer mit Laut-
sprache an das Kind wenden, macht Otto
selber wenig Laute. Er gebraucht keine
Gebiirden, wohl aber Gesten.



Mutter B. zur Gespréchsleiterin

Die Mutter spricht in schriftdeutscher
Lautsprache mit deutlichem Mundbild.
Ihre Aeusserungen sind begleitet von
starker Mimik, Kérperbewegungen und
Gebidrden. Wihrend des Gesprichs
schweift ihr Blick oft zum Kind. Sie ist
nicht frei im Gesprich, da sie Otto dau-
ernd unter visueller Kontrolle behilt. Die

Mutter liest sehr gut von den Lippen der’

Gesprichsleiterin ab, nickt zustimmend
und antwortet sofort.

Mutter I, zum Kind Anton

Produktion: Oft reagiert Anton auf das
Rufen der Mutter nicht, worauf die Mut-
ter ihm zuwinkt oder ihn antippt. Wenn
die Mutter mit Anton spricht, sind ihr
Korper und Gesicht Anton voll zugewen-
det. Sie spricht ein sehr deutliches
Schriftdeutsch in fast vollstindigen Sit-
zen, von Gebdrden und Mimik unter-
stittzt. Sie wirkt lebendig und frohlich.

Verstdndnis: Wiahrend Anton spricht,
strahlt die Mutter ihn an, und es folgt oft
ein munterer Dialog. Sie kann sehr gut
ablesen und reagiert auf das Gesagte un-
mittelbar.

Die Mutter versteht Anton weit besser als
der Vater, weil Anton mehr Gebiirden-
sprache mit ihr verwendet. Sie mdchte
Mundart lernen, damit sie bei Anton auch
dann ablesen kann, wenn er mit seinen
hérenden Kameraden spricht.

Vater B. zur Gesprichsleiterin

Der Vater verfiigt iiber eine Artikulation,
Vokabular und Syntax, die demjenigen
horender Personen entsprechen. Seine
Ausdrucksweise ist daher sehr differen-
ziert, seine Stimme angenehm. Er spricht
in Mundart, begleitet von einigen feinen
Gebirden und Gesten. Alles dies ist Aus-
druck davon, dass er bis mindestens ins 7.
Lebensjahr eine normale Entwicklung be-
ziiglich Lautsprache durchgemacht hat,
dank seinem bis dahin normalen Gehor.
Wihrend des Gespridchs sitzt der Vater
gelassen da und nickt gelegentlich mit
dem Kopf. Er versteht die Fragen in
Mundart und in Schriftdeutsch, ohne dass
die Gesprichsleiterin sich je wiederholen
muss.
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Yater L zum Kind Anton

Produktion: Der Vater spricht mit Anton
in sehr unvollstdndigen Si#tzen, fast
stimmlos, unterstiitzt von Gebirden, Ge-
sten und Mimik.

Verstdndnis: Anton muss sich im Ge-
sprich mit dem Vater oft wiederholen,
weil der Vater ihn nur schwer versteht.
Mehrmals resigniert Anton, bricht das
Gesprich ab und wendet sich einer ande-
ren Titigkeit zu. Wenn der Vater die
Mutter nicht verstanden hat, schaut der
Vater gelegentlich zu Anton, worauf
Anton manchmal das von der Mutter Ge-
sagte wiederholt.

(Ein Beispiel der beschrinkten Kommu-
nikation zwischen Sohn und Vater: Anton
steht strahlend vor dem Vater und zeigt
ihm eine Tonbandkassette. Der Vater
zuckt mit den Schultern, macht ein fra-
gendes Gesicht und schiittelt den Kopf. Er
gibt ihm damit zu verstehen, das er nicht
weiss, worum es geht. Der Vater fragt
aber Anton auch nicht, was es mit der
Kassete auf sich hat. Schliesslich steckt
Anton die Kassette wieder in die Hosenta-
sche, setzt sich resigniert und schaut in
ein Buch.).
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Kind Otto B. zur Gesprichsleiterin

Otto schaut die Gesprichsleiterin hin und
wieder an, lacht, und versucht sie in ein
Spiel miteinzubeziehen, z.B. indem er ihr
den Telefonhorer anbietet. Er reagiert
auf Lautsprache, indem er den Kopf
wendet, die Gespriichsleiterin anschaut
und lacht. Auffallend ist, dass er auch
der Gesprichsleiterin gegeniiber kaum
Laute einsetzt. (Beispiel: Otto spielt mit
dem Telefon. Er bewegt seinen Mund
ohne Todne zu machen.)

Kind Anton zu den Eltern I,

Produktion: Wenn Anton der Mutter et-
was mitteilen will, stellt er sich vor sie
hin, die Hinde in den Hosentaschen, hebt
leicht den Kopf nach oben und spricht
stimmlos mit starker Mimik und deutli-
chem Mundbild, damit die Mutter leicht
ablesen kann. Auffallend ist, das er wih-
rend des Gesprichs direkten Augenkon-
takt meidet. Anton hat hiufiger Blickkon-
takt und sprachliche Kommunikation mit
der Mutter als mit dem Vater. Wenn
Anton mit dem Vater spricht, sind sein
Gesicht und Korper dem Vater voll zu-
gewandt. Anton spricht stimmlos begleitet
mit einigen Gesten, Gebirden und starker
Mimik des Gesichtes. Mit dem Vater ist
der Anteil an Blickkontakt und sprachli-
cher Kommunikation von Seiten des Kin-
des weit geringer als mit der Mutter.
Verstindnis: Anton versteht die Mutter
(und gelegentlich den Vater) auch dann,
wenn er sie nicht anschaut. Manchmal
formt Anton die Worte der Mutter mit
den Lippen nach oder wiederholt Gebir-
den der Mutter. Seine Eltern sagen,
Anton verstehe sie, wenn sie stimmlos
miteinander sprechen. Die Eltern und
Anton sprechen zu Hause oft stimmlos.



Mutter I. und Gespriichsleiterin

Produktion: Die Mutter spricht mit der
Gesprichsleiterin Schriftdeutsch in deut-
licher Lautsprache beglietet von vielen
Gebirden, viel Mimik und Kérperein-
satz. Sie spricht lebendig, locker und
bildhaft. Ihr Gesicht ist der Gespréichs-
leiterin immr voll zugewendet. Sie lacht
viel wihrend des Gesprichs.

Verstindnis: Die Mutter ist im Gesprich
sehr aufmerksam, versteht alles Gesagte
und antwortet rasch. Sie nickt oft zu-
stimmend leicht mit dem Kopf und wie-
derholt oft, was die Gesprichsleiterin
sagt.

Mutter R, zum Kind Eva

Produktion: Die Mutter spricht Mundart
mit Eva in Lautsprache mit wenigen sehr
feinen Gebirden. Sie hat dabei ein liebes,
freundliches Gesicht und wirkt sehr ru-
hig. Als die Mutter fiir Eva ein Lied
spricht, benutzt sie sehr differenzierte
feine Gebirden.

Verstdndnis: Die Mutter muss Eva oft
auffordern, das soeben Gesagte zu wie-
derholen, wenn wie wie nicht versteht.
Hiufig iiberpriift die Mutter ein Wort
oder eine Gebirde, indem sie diese wie-
derholt und die Reaktion von Eva abwar-
tet.

Vater I, und Gespri iteri

Produktion: Wenn der Vater etwas mit-
teilt, ist der gesprochene Anteil sehr ge-
ring. Sein lautsprachliches Vokabular ist
beschriankt und seine Syntax sehr ein-
fach. Die Kommunikation ist geprigt
von Gebidrden, Mimik und Korperein-
satz, Auf eine Frage antworten zu miis-
sen, macht den Vater sehr gespannt.
Wenn er etwas spontan iiber seine Fami-
lie oder von frither erzdhlen kann,
kommt viel Bewegung in seinen Korper,
seine Mimik und seine Hinde; er wirkt
entspannter,

Verstdndnis: Der Vater muss sich beim
Ablesen von den Kippen der Gesprichs-
leiterin sehr konzentrieren. Seine Augen
sind zusammengekniffen; Korper und
Gesicht sind gespannt. Versteht er eine
Frage nicht, was hiufig vorkommt,
schaut er fragend zur Mutter. Wenn sich
sein Blick mit dem der Gesprichsleiterin
trifft, lacht er hdufig. Gelegentlich hat
man den Eindruck, dass er den Inhalt des
Gespriches nicht verstanden hat, die Ge-
sprachsleiterin aber nicht enttiuschen
will.
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Vater R, zum Kind Eva

Produktion: Der Vater spricht mit Eva
in nicht fliessender, aber deutlicher
schriftdeutscher Lautsprache. Er spricht
eindringlich auf Eva ein. Mimik und
Korpereinsatz sind ausgeprigt. Die Ge-
birden sind gelegentlich ausfahrend und
heftig.

Verstdndnis: Der Vater kann bei Eva
nicht ablesen, Nur wenn Eva Gebirden
beniitzt, kann er sie verstehen. Hiufig
bittet er seine Frau, ihm zu helfen.
(Beispiel: Der Vater sagt: "Neue Freun-
din von mir" (zeigt dabei auf Gespréchs-
leiterin). Eva: Macht Gebédrde BEIDE.
Vater wiederholt die Geb#rde und sagt:
"Gut, ja fiir uns beide".)

= lda

Kind Anton I, und Gesprichsleiterin

Produktion: Er beantwortet Fragen be-
antwortet in Mundart mit unvollstdndi-
ger Syntax. Das gesprochene Wort wird
von Gebidrden und Gesten begleitet. So
beniitzt er beispielsweise bei den Ortsan-
zeigen wie "da" und "dort" dieselbe Ge-
birde. Im Gesprich mit der Gesprichs-
leiterin gebraucht Anton weit weniger
Gebirden, Gesten, Mimik und Korper-
bewegungen als im Gesprich mit den El-
tern.

Verstdndnis: Anton beobachtet die Ge-
sprichsteiterin sehr genau, wihrenddem
sie mit den Eltern spricht. Sobald sie ihn
anschaut, blickt er in sein Buch.

Kind Eva zu den Eltern R.

Produktion: Bevor Eva mit der Mutter
oder dem Vater spricht, tippt sie sie
leicht an, bis sie sie anschauen. Das Kind
hebt dann den Kopf, spricht immer in
Mundart, zumeist ohne Gebidrden. Sie
spricht nie stimmlos. (Beispiel: Eva sagt
"Bambam" (beizeichnet Kassettenrekor-
der), niemand reagiert. Sie steht auf und
geht ins Blickfeld der Mutter und wie-
derholt "Bambam" und macht dabei die
Gebidrde SCHLAFEN. (Die Batterien des
Rekorders waren leer).

Verstdndnis: Es ist schwierig zu beurt-
zeilen, was Eva versteht oder nicht ver-
steht, da sie nur selten auf das Gesagte
sprachlich reagiert. Haufig besteht ihre
Antwort in einer Handlung. (Beispiel:
Vor dem Schlafengehen sagt die Mutter
zu Eva: "Geh noch pippi mache”. Das
Kind lacht, schiittelt den Kopf, geht aber
nach einigen Minuten aufs WC.)



Mutter R, zur Gespriichsleiterin

" Produktion: Die Mutter hat eine wohl-

klingende, sehr differenzierte Lautspra-
che. Ihre Sitze sind vollstindig und ohne
Fehler, begleitet von feinen, differen-
zierten Gebirden.

Verstéindnis: Die Mutter wirkt wihrend
des Gesprichs entspannt und aufmerk-
sam. Das Ablesen bereitet ihr kaum
Miihe. Auf das Gesagte nickt sie immer
leicht mit dem Kopf und wiederholt oft
meine Fragn fiir den Vater, bevor sie
antwortet.

Vater R. zur Gespriichseiterin

Produktion: Wenn der Vater sprechen
will, zeigt er dies mit einer Handbewe-
gung an, senkt den Blick, um sich zu
konzentrieren, blickt die Gesprichleite-
rin an und beginnt zu sprechen. Er
spricht laut, aber deutlich. Er beniitzt
Gebiirden oder Gesten.

Verstdndnis: Der Vater muss sich beim
Ablesen sehr konzentrieren, seine Augen
sind zusammengekniffen. Wihrend die
Gespriichsleiterin spricht, nickt er im-
mer wieder mit dem Kopf.
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Kind R. z esprichsleiterin

Produktion: Wihrend lingerer Zeit
spricht Eva anfénglich kein Wort mit
der Gespriichsleiterin, beobachtet sie
aber genau. Schliesslich steht sie auf,
umarmt die Gesprichsleiterin, kiisst sie,
und beginnt mit ihr zu sprechen. Sie
spricht Mundart, schaut die Gesprichs-
leiterin unentwegt an und beniitzt keine
Gebirden., (Beispiele: "Bisch du
d'Doris?", "Gasch nod hei?", "Hisch au
Angscht?", "Hisch kei Hdndsche?". Thre
Sitze sind einfach, zum Teil noch un-
vollstindig.

Versténdnis: Ihr Verstindnis der Laut-
sprache scheint noch recht unvolistindig
zu sein. Es entsteht kein Dialog mit Eva.
Eva kann auf eine Frage noch nicht mit
vollstindigen S#tzen antworten.
(Beispiel: Die Gesprichsleiterin erklirt
Eva, dass die Batterien des Kassettenre-
korders leer sind und die Mama Morgen
neue kaufen muss. Eva dreht die Kassetie
um und sagt "umchechre?”. Sie glaubt,
dass sie die Kassette nur umzukehren
brauche, damit sie wieder funktioniert.
Weiteres Beispiel: Gesprichsleiterin:
“Hiisch au Angscht gha bim Zaharzt?"
Eva: "Han au Angscht gha".)

Produktion: Die Mutter spricht mit
Martin in schriftdeutscher Lautsprache,
gelegetlich braucht sie einige Brocken
Mundart. Sie benutzt einige Gebérden.

Verstdndnis: Wenn Martin spricht, schaut
ihn die Mutter an und liest ihm von den
Lippen ab. Oft versteht sie ihn nicht.
Dann muss Martin mehrmals wiederho-
len, was ihn ermiidet. Die Mutter sagt,
dass sie den Knaben oft nicht versteht.

Produktion: Die Mutter spricht mit Anna
in schriftdeutscher Lautsprache, mit Ge-
birden und Gesten.

Verstdndnis Die Mutter kann bei der
Tochter besser ablesen als beim Sohn, da
Anna deutlich und langsam in schriftdeut-
scher Sprache spricht.

6- i . Mutter L

Produktion: Wenn das Médchen mit der
Mutter sprechen will, stellt es sich vor die
Mutter hin. Sie tippt die Mutter an, falls
diese Anna noch nicht anschaut. Anna
stellt immer zuerst den Blickkontakt her,
befor sie zu sprechen anfdngt. Sie spricht
deutlich und langsam in schriftdeutscher
Lautsprache. Manchmal benutzt sie eine
Hand fiir Gesten und Geb#rden. Wenn
Anna mit der Mytter spricht, sieht sie die
Mautter oft wihrend des Gespriches nicht
an, .

Verstdndnis: Nach jeder Antwort der
Mutter sagt Anna "Aha", und nickt mit
dem Kopf. (Beispiel: Mutter sagt: "Nein,
dieses Biichlein kannst du nicht haben, ich
brauche es”, worauf Anna "Aha" sagt.)
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2 1/2 {dhriger Marti Mutter [

Produktion: Wenn Martin mit der Mutter
sprechen will, stellt er sich vor sie hin,
hebt sein Gesicht an, sagt einige Worte
(z.B. "lueg d'Zeichnig") und bewegt
fuchtelnd seine Arme. Differenzierte Ge-
birden oder Gesten fehlen ihm. Einmal
ruft er der Mutter aus einiger Entfernung
etwas zu. Als die Mutter nicht reagiert,
wendet er sich ab. Einige Male rennt er
zur Mutter, tippt sie an, spricht einige
Worte zu ihr und eilt wieder weg, ohne
sich zu vergewissern, dass sie ihn wirk-
lich auch verstanden hatte.

Verstdndnis: Wenn die Mutter mit
Martin in Lautsprache kommuniziert,
schaut er sie aufmerksam an, lisst sie
aber nicht wissen, ob er sie verstanden
hatte.



Vater D. zu den Kindem

Produktion und Verstdndnis: Wihrend
des ganzen Gesprichs gibt es keine di-
rekte Kommunikation zwischen dem Va-
ter und Anna. Anna spricht den Vater
nie an, noch versucht der Vater mit
Anna Kontakt aufzunehmen. Der Vater
beobachtet Anna jedoch, wenn sie mit
der Mutter spricht. Versteht er, was sie
sagt, nickt er und lacht.

Produktion: Der Vater spricht mit
Martin in langsamer, deutlicher schrift-
deutscher Lautsprache. Er zeigt gele-
gentlich mehr Mimik als die Mutter. So-
bald Martin in die Nihe des Vaters
kommt, wendet diser den Kopf zu ihm
hin.

Verstdndnis: Der Vater scheint Martin
besser zu verstehen als die Mutter. Er
iibersetzt einige Male fiir die Mutter,
was Martin zu ihr gesagt hatte.

2 172-briger Mari Vater I

Produktion: Wenn Martin mit dem Vater
sprechen will, stellt er sich vor den Va-
ter hin, tippt ihn leicht an und hebt den
Kopf. Beim Sprechen beniitzt er intensiv
die Hinde, um Gesten auszudriicken.

Verstdndnis: Martin ldsst den Vater nie
wissen, ob er ihn auch verstanden hat.
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Anna D. mit Martin D.

Produktion: Anna ist dauernd mit
Martin zusammen und plaudert ununter-
brochen mit ihm in Mundart, Martin
plappert alles nach, was die Schwester
spricht. Die Geschwister benutzen unter-
einander wenig Gesten, Gebidrden und
Mimik. Mit den Eltern macht Anna feine
Bewegungen in den Gebirden und hat
fast keine Mimik und Korperbewegun-
gen. Martin ist lebendiger, und seine
Mimik, seine Gebiren und seine Gesten
sind ausgeprigter. Gelegentlich bemiiht
er sich, seine Mundbewegungen mog-
lichst deutlich werden zu lassen.

Verstdndnis: Anna scheint alles zu ver-
stehen, was Martin sagt oder macht.
Martin reagiert nicht mit Worten, son-
dern mit Handlungen auf das, was die
Schwester sagt. (Beispiel: Martin setzt
sich auf einen Stuhl. Ann: "Nein, da sitze
ich". Martin plappert vor sich hin, bleibt
sitzen, macht ihr aber nach einiger Zeit
Platz.)

Mutter D. und Gesprichsleiteri

Produktion: Die Mutter spricht in
schriftdeutscher Lautsprache, begleitet
von differenzierten Gebiérden, Der Ge-
spréchsleiterin gegeniiber zeigt sie gleich
viel Mimik und Kérperbewegungen wie
dem Mann und den Kindern gegeniiber.

Verstdndnis: Die Mutter liest zuverlissig
von den Lippen ab. Wenn sie versteht,
nickt sie mit dem Kopf. Die Gesprichs-
leiterin muss sich selten wiederholén.

Vater D, und Gesprichsleiterin

Produktion: Der Vater spricht langsam
und deutlich in schriftdeutscher Laut-
sprache begleitet von wenig differenzier-
ten Gebirden. Er setzt die Mimik wenig
eln.

Verstdndnis: Der Vater liest fehlerfrei
von den Lippen ab.

2 1/2-jahriger Marti i Gesprichslei-
terin :

Produktion: Martin kommt mehrere
Male zur Gesprichsleiterin, tippt sie an,
hebt seine Kopf und spricht in Mundart,
ohne sie anzuschauen. Er wiederholt da-
bei Sttze, die Anna einige Minuten vor-
her zur Mutter oder Gesprichsleiterin
gesagt hatte.

Verstdndnis: Fiir die Gesprichsleiterin
ist es nicht moglich, abzuschitzen, wie-
viel Martin von dem versteht, was sie zu
ihm sagt. Martin wartet nie ab, ob die
Gesprichsleiterin ihm antwortet oder
nicht.
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s-dlriges A { Gesprichsleiteri

Produktion: Auf das Rufen von Anna
reagiert die Gesprichsleiterin anfinglich
nicht, Darauf l4uft Anna zur Gesprichs-
leiterin, tippt sie an und wartet geduldig,
bis die Gesprichsleiterin sie anschaut.
Dann spricht Anna zu ihr in Mundart,
und gebraucht wenig Gesten, Gebérden
und Mimik.

Verstdndnis: Sie sagt nach jeder Antwort
"Aha". Als die Gesprichsleiterin einmal
mehr nicht auf das Rufen reagiert, hilt
ihr Anna ein Blatt Papier vor die Augen.
Anna versucht ununterbrochen, mit der
Gesprichsleiterin in Mundart ins Ge-
sprich zu kommen. Ein eigentlicher Dia-
log entsteht nie, da Anna, nachdem sie
die Gesprichsleiterin etwas gefragt hat,
ihre Antwort lediglich mit "Aha" oder
"Ja" quittiert.



5. Diskussion

In meiner Arbeit habe ich im Vergleich mit hérenden Familien deutliche Un-
terschiede in der Kommunikation zwischen gehorlosen Eltern und ihren ho-
renden Kindem gefunden. Nachfolgend diskutiere ich die Kommunikations-
formen zwischen gehérlosen Eltern und horenden Kindem und ihre Auswir-
kungen auf die Sprachentwicklung und das Sozialverhalten der Kinder. Im
weiteren werde ich einige Eigenheiten des Sozialverbaltens und der Erziehung,
die durch die Gehérlosigkeit der Eltern bedingt sind, besprechen. Ich werde in
dieser Diskussion die Daten aus den Interviews anhand meiner eigenen Erfah-
rungen, Beobachtungen und Erinnerung als horendes Kind gehorloser Eltern
kommentieren.

. ~

5.1. Kommunikation

Der Ausgangspunkt der Sprachentwicklung eines Kindes ist, sofern es bei den
Eltern aufwichst, die elterlichen Kommunikationsformen. Ein hérendes Kind
gehorloser Eltern wird sich daher in seinen ersten Lebensjahren das Kommu-
nikationssystem der Eltern aneignen.

Im Gegensatz zu horenden Eltern konnen gehorlose Eltemn keine akustische In-
formation aufnehmen. Dadurch kommen anderen Formen der Kommunika-
tion, insbesondere den visuellen und korperbezogenen, grossere Bedeutung zu.
Wollen gehorlose Eltern untereinander Kontakt aufnehmen, tippen sie ihren
Ehepartner an, worauf dieser Blickkontakt aufnimmt. Kontakt auf Distanz auf-
zunehmen ist nur dann méglich, wenn bereits der Blickkontakt bestanden hat.
Der Ehepartner kann sich dann durch Winken, Stampfen oder andere Kopf-,
Arm- und Korperbewegungen bemerkbar machen.

Im Rahmen dieser Studie ist es schwierig zu beurteilen, wie sich die Eltern in-
nerhalb der Familie miteinander unterhalten. Wenn kein hérender Aussensei-
ter anwesend ist, benutzen Gehorlose oft eine Form der Gebirdensprache, die
eine eigene, vom Deutschen unabhingige Grammatik besitzt. Aber wenn ein
Horender anwesend ist, besonders in der Situation eines Interviews, ist es iib-
lich fiir Gehorlose, ihre Kommunikationsform zu i#ndern, um sie der Sprache
des Ausserseiters anzupassen. Je nach Gesprichspartner kann dies die Laut-
sprache allein oder die Lautsprache in Kombination mit Gebérdensprache und
nichtverbalen Signalen sein. Die Gebirden, welche die orale Spache unterstiit-
zen und vervollstindigen, sind von unterschiedlicher Spezifitit. So gibt es Ge-
birden, die nur innerhalb der Familie verstanden werden, wihrend andere
zum Gemeingut der gehorlosen Gemeinschaft geworden sind. 1

1 Neuerdings werden gehdriose Kinder im Kindergarten und Schulalter in ein
cigentliches Gebirdensystem eingefihrt, das ihnen helfen soll, sich in der
Lautsprache differenzierter auszudriicken. (Siehe z.B. G. Ringli, 1987) Zur Zeit
dieser Studie gab es allerdings keine solchen Systeme. Da jegliches Gebirden im
Schulzimmer verboten war, haben diesc Eltern ihre Gebirdensprache von
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Lautsprachliche Kommunikation gehorloser Erwachsener

Da die Gehorlosen die Lautsprache nicht horen konnen, miissen sie die Worte
von den Lippen des Gesprichspartners ablesen. Sie nehmen dabei eine be-
stimmte Position zum Gespriichspartner ein. Sie halten einen Abstand von etwa
1-2 m ein und wenden dabei dem Gesprichspartner das Gesicht zu. Wihrend-
dem der Gesprichspartner spricht, schauen sie ihn unentwegt an. Die
Fihigkeit, ein deutliches Mundbild zu formen, wie auch von den Lippen des
Gespriichspartners abzulesen, ist fiir den gehorlosen Menschen von grosser Be-
deutung. Diese Fihigkeiten sind unter Gehorlosen unterschiedlich gut
ausgebildet. Fiir alle Eltern, die fiir diese Studie befragt wurden, war in der
Interviewsituation mit einem horenden Gesprichspartner das Ablesen von den
Lippen der Interviewerin der wichtigste Informationstréger .

Da gewisse Laute im Innern des Mundraumes gebildet werden, sind nur ein
Teil der Laute einwandfrei an der Mundstellung erkennbar. Gehorlose Men-
schen sind daher gezwungen, vieles, was sie nicht ablesen konnen, aus dem
Sinnzusammenhang zu erschliessen. Ausserdem sind gehorlose Menschen auf
Gebirden, Gesten, auf den Gesichtsausdruck und auf die Korpersprache der
Gespriichspartmer als ergidnzende Informationsquellen angewiesen.

Aus der Analyse der Videobinder konnen wir ersehen, dass die verschiedenen
Anteile der lautsprachliche Kommunikation bei den Eltern unterschiedlich
ausgebildet sind. Spitertaubung, d.h. eine normale lautsprachliche Entwicklung
von mindestens zwei bis drei Jahren, trug ganz erheblich zur Verbesserung der
lautsprachlichen Fihigkeiten bei. Vater B., der zwischen 7 und 13 Jahren er-
taubt ist, spricht Mundart und weist eine fehlerlose Syntax auf. Sein Vokabular
entspricht demjenigen eines horenden Menschen und seine Artikulation ist sehr
deutlich. Mutter R., die mit 7 Jahren ertaubt ist, weist derart gute lautsprachli-
che Fihigkeiten auf, dass sie als Korrektorin in einem Verlag arbeiten kann.
Nachteilig kann sich bei Spitertaubten auswirken, dass ihr Mundbild oft weni-
ger deutlich ist als dasjenige frithertaubter Menschen.

Das lautsprachliche Vokabular gehorlos geborener Menschen ist deutlich ein-
geschrinkt, insbesondere ist der Wortschatz abstrakter Begriffe, wie sie in
Politik, Wirtschaft oder Philosophie gebraucht werden, oft sehr klein. Der
Satzbau ihrer Lautsprache entspricht hiufig nicht den Regeln der gesprochenen
Sprache. Es erstaunt nicht, dass das Lesen der Tageszeitung oder eines Buches
einen gehorlosen Menschen vor erhebliche Probleme stellen kann. Es ist auch
verstindlich, dass gehorlose Eltern ihren Kindem bei den Hausaufgaben nur
begrenzt behilflich sein kénnen.

anderen gehtrlosen Kindern oder Erwachsenen ausserhalb der Schule in ihrer
Freizeit gelemt.
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Lautsprache/Gebiirdensprache Mischung

In der Kommunikation mit Horenden vermischen Gehorlose oft Elemente der
Gebiirdensprache mit Strukturen ihrer Lautsprache. Es gibt verschiedene Ge-
mische, je nach Gesprichspartner und Situation, insbesondere:
- vorwiegend deutsche Elemente und Wortstellung unterstiitzt
von einigen Gebirden;
- vorwiegend gebrdensprachliche Elemente und Satzstellung
unterstiitzt von deutsch-dhnlichen Wortern.

Frau I hat vorwiegend Deutsch gesprochen, unterstiitzt von Gebirden. Als sie
der Interviewerin beispielsweise von ihrem acht-jihrigen Sohn, Anton, er-
zihlte, sprach sie die folgenden Worter, wobei sie die unterstrichenen Worter
mit Gebirden unterstiitzte:

Er hat letzter Zeit Bauchweh, immer Bauchweh, Bauch-
weh schon zwei Monate lang, nur am Morgen, nur am

Morgen, wenn er steht auf, Bauchweh nacher wieder aus

zwei Monate lang.

Dieser Satz scheint in erster Linie durch die linguistischen Regeln vom Deut-
schen bestimmt zu sein. Obwohl das Deutsch nicht perfekt ist, kann man die
Botschaft nur aus den gesprochenen Elementen heraus verstehen. Eine gebir-
densprachliche Technik findet Anwendung: Die Wiederholung einer Gebirde
als Zeichen dafiir, dass etwas immer wieder geschieht. In diesem Satz wird das
gesprochene Wort '‘Bauchweh' als Begleitung zu der wiederholten Gebirde
BAUCHWEH ebenfalls wiederholt.

Im Kontrast zu seiner Frau, hat Herr L. in seiner Unterhaltung mit der Inter-
viewerin mehr gebirdensprachliche Elementen mit Lautsprachliche Elementen
gemischt. Um ihn zu verstehen, miisste man die Gebirdensprache sowie die
Lautsprache kennen.

Im folgenden Satz zum Beispiel wurden die mit Grossbuchstaben geschriebe-
nen Elemente nur durch Gebirden ohne Mundbilder mitgeteilt (z.B.
WECHSELN); die kleingeschriebene Worter sind stimmlose Mundbilder ohne
Gebirde (z.B. immer) ; die unterstrichene Worter sind stimmlose Mundbild
begeleitet von Gebirden (z.B. Telefon). Eine Gebirde ist von einem Mund-
bild mit einer anderen Bedeutung begleitet (dort//Mundart’).

ER immer er Schriftdeutsch
Telefon  dort/Mundart
WECHSELN Schriftdeutsch ER

(Ubersetzung: Tmmer wenn er mit uns spricht, spricht er
Schriftdeutsch. Am Telefon spricht er Mundart; sobald
er mit uns spricht, welchselt er wieder zu Schrift-
deutsch.”)
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Der horende Sohn der Familie, Anton, benutzt auch eine gebirdensprachlich-
lautsprachliche Mischform von Kommunikation. Im Satz: 'Am nichsten Tag ist
es mir mit der Leherin nicht gut ergangen' hat er Gebérden, gesprochenes
Wort, stimmloses Mundbild, Mimik und Kérperhaltung benutzt, um scine Bot-
schaft mitzuteilen.

Nichtsprachliche Ausdrucksformen

Gehorlose benutzen viele Korper- und Gesichtssignale zum gleichen Zweck
wie Horende, niamlich, um ihre Emotionen, Einstellung und Zustinde als
Kommunizierende mitzuteilen. Hier gelten diese Signale als nichtsprachliche
Signale, indem sie den linguistischen Regeln der Gebirden- oder Lautsprache
nicht gehorchen.

Fiir die Gehorlosen ist die Situation jedoch komplizierter, denn sie verwenden
die gleichen oder dhnliche Korper- und Gesichtssignale als grammatikalische
Elemente ihrer Gebirdensprache (beispielsweise um Fragen, Bejahung,
Verneinung, Konditional- und Relativsitze zu kennzeichnen, aber auch, um
zwischen direkter und indirekter Rede zu unterscheiden). Was zunichst wie
eine nichtsprachliche Verwendung solcher Signale aussehen mag, kann sich da-
her bei niherer Betrachtung als eine sprachliche Verwendung davon heraus-
stellen.

Wird zwischen diesen beiden Funktionen der Korper- und Gesichtssignale
nicht unterschieden, kénnen zwischen gehérlosen und hérenden Gesprich-
spartnern Missverstindnisse auftreten. So ist ein Teil der Gebirde fiir 'nein’
ein 'negativer' Gesichtsausdruck, den ein horender Adressat als 'nein' zusam-
men mit einer unfreundlichen Einstellung interpretieren konnte. Andrerseits,
wenn ein horender Gesprichspattner ‘nein’ sagt und dabei einen freundlichen
Gesichtsausdruck beibehilt, kénnte der gehorlose Gesprichspartner die Bot-
schaft als eine Liige interpretieren.

Die verschiedenen Anteile der Kommunikation bei gehorlosen und horenden
Menschen schitze ich wie folgt ein (siehe Diagram 1):
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Hoérend

Gehorlos

elesenas

sle

de

Diagram 1: Die verschiedenen Anteile der Kommunikation bei
gehorlosen und hérenden Menschen

5.2 Sprachentwicklung

Die normale Sprachentwicklung bei hérenden Kindern horender Eltern

Um die in dieser Studie untersuchte Sprachentwicklung bei hérenden Kindern
gehorloser Eltemn in Perspektive zu setzen, ist es niitzlich, zuerst eine Vorstel-
lung der Sprachentwicklung bei horenden Kindern hérender Eltern zu haben.
In den ersten I ebensmonaten hat die Kommunikation zwischen hérenden El-
tern und ihren hérenden Kindem einen ausschliesslich nichtsprachlichen Cha-
rakter. Blickverhalten, Mimik und Kérperkontakt wie auch der emotionale
Gehalt der menschlichen Stimme stellen die wichtigsten Tréiger der Kommuni-
kation zwischen Kind und Eltern dar. Ab ungefihr dem sechsten Lebensmonat
wird der Inhalt des gesprochenen Wortes fiir das Kind von zunehmender Be-
deutung. Stern (1979) hat gezeigt, dass der Uebergang von der nichtsprachli-
chen zur sprachlichen Kommunikation gleitend ist, indem nichtsprachliches
und sprachliches Verhalten der Mutter beim Umgang mit dem Saugling gleich-
artige Elemente aufweisen. Im Verlaufe des zweiten Lebensjahres entwickelt
sich das Sprachverstiindnis soweit, dass die Mutter ihrem Kinde einfachere Zu-
sammenhinge mit Worten vermitteln kann. Mit etwa fiinf Jahren hat das
Sprachverstindnis wie auch die sprachliche Ausdrucksfahigkeit des Kindes
einen Stand erreicht, der es dem Kind erlaubt, die Kommunikation im Alltag
im wesentlichen auf der Ebene des gesprochenen Wortes zu fuhren.
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Im Verlaufe der ersten fiinf Lebensjahre stellt sich somit eine Verlagerung der
Kommunikation von einer im Siuglingsalter ausschliesslich nichtsprachlichen
auf eine im Kindergartenalter iiberwiegend sprachliche Form ein.

Sprachentwicklung bei hérenden Kindem gehdérloser Eltemn

Welche Auswirkung haben die Kommunikationsformen gehorloser Eltern fiir
die Sprachentwicklung ihrer hérenden Kinder? Im ersten Lebensjahr bestcht
die Kommunikation gehorloser wie auch hérender Eltern in einem hohen
Masse aus nichtsprachlichen Anteilen. Mimik, Kopf- und Korperhaltung sowie
auch Bewegungen, Gesten und Gebirden spielen eine sehr grosse Rolle. Man
denke beispielsweise bei horenden Eltern an das Gugus-dada-Spiel.

Wihrend im zweiten Lebensjahr bei hérenden Eltern das gesprochene Wort
zunehmend an Bedeutung gewinnt, macht sich das Kind gehorloser Eltem im-
mer mehr das elterliche Kommunikationssystem zu eigen. Das Kind hért von
den Eltern eine schriftdeutsche Lautsprache, die unterschiedlich gut artikuliert
ist. Die oftmals ungewdhnliche Stimmlage gehorloser Eltern ist fiir das Kind
etwas ganz Natiirliches. Da die Eltern hiufig stimmlos miteinander sprechen
und das Ablesen von den Lippen erst etwa mit drei bis fiinf Jahren fiir das
Kind méglich ist, lemt es vermehrt auf Mimik, Gebirden, Gesten und Kor-
pereinsatz zu achten. Es ahmt die Bewegungen der Hénde, den Gesichtsaus-
druck und die Kérperbewegungen der Eltern nach.

Das Kind lemt, dass Kommunikation den stéindigen Blickkontakt voraussetzt,
und dass die Eltern nicht reagieren, wenn es sich akustisch bemerkbar macht.
Es wird daher seine Stimme im Umgang mit den Eltern nicht mehr gebrau-
chen. Es macht die Erfahrung, dass, wenn es mit den Eltern kommunizieren
will, es die Eltern zuerst antippen muss und dann mit dem Sprechen zuzuwar-
ten hat, bis der Augenkontakt hergestellt ist. Das Kind erwirbt seine ersten
sprachlichen Fihigkeiten nicht iiber das Gehor, sondem mit den Augen.

In allen der untersuchten Familien sind wiederholt Situationen vorgekommen,
in denen ein Elternteil das Kind nicht oder falsch verstanden hat. Die Kinder
haben darauf gelegentlich mit Riickzug und Hilflosigkeit reagiert. Das Nicht-
verstandenwerden rief gelegentlich ein Gefiihl der Ablehnung hervor.

Die Kinder machten akustische Erfahrungen, die den Eltemn verwehrt sind und
deren Existenz sie zum Teil nicht einmal kennen, beispielsweise das Glocken-
lduten aus der Ferne, das Pfeifen der Végel oder das Bellen eines Hundes. Die
Kinder werden wegen lirmigen Verhaltens kaum gescholten.

Spitestens im Verlaufe des zweiten und dritten Lebensjahres kommt das Kind
zunchmend in Kontakt mit hérenden Menschen. Das Kind realisiert beispiels-
weise, dass die Grosseltern oder seine &lteren Geschwister anders sprechen als
seine Eltern. Horende Menschen lachen und beleben die Welt des Kindes mit
vielen akustischen Eindriicken. Solche Erlebnisse machen den gehéorlosen El-
tern wiederum schmerzlich bewusst, dass ihnen der Zugang zu gewissen Er-
fahrungen mit ihrem Kind immer versperrt bleiben wird. So erleben sie bei-
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spielsweise, wie die horende Umwelt iiber das Lachen ihres Kindes entziickt
ist, sie selber konnen aber lediglich den frohlichen Gesichtsausdruck wahr-
nehmen.

Im Kontakt mit horenden Kindem und Eltern wird das Kind gehérloser Eltern
mit einem anderen Kommunikationssystem konfrontiert. Es muss die Erfah-
rung machen, dass sein kommunikatives Verhalten von den Anderen zum Teil
nicht verstanden wird und es selber die Anderen auch nur teilweise versteht.
So erlebt es beispielsweise, dass man andere Kinder und Erwachsene nicht an-
tippen muss, wenn man mit ihnen sprechen will und dass sie oft abweisend
reagieren wenn sie angetippt werden. Das Kind macht die Erfahrung, dass man
andere Kinder rufen kann und dass im Gesprich ein stindiger Blickkontakt
nicht notwendig ist, oft sogar als unangenehm empfunden wird. Das Kind er-
fihrt, dass sein lautsprachliches Vokabular ungeniigend ist und dass seine
Syntax wesentlich von derjenigen hérender Kinder und Eltern abweicht.

Alle Eltern, die ich befragt habe, waren sehr bemiiht, die lautsprachliche
Entwicklung ihrer Kinder zu fordemn. Sie haben ihre Kinder dazu angehaiten,
mit der Stimme zu sprechen, und haben ihnen frithzeitig zusétzliche akustische
Erfahrungen iiber Musikdosen, Radio- und Tonbandgerite und Femsehen er-
moglicht.

Sie haben ihren Kindern auch einen ausgedehnten Kontakt mit horenden Kin-
dern und teilweise auch mit Erwachsenen erméglicht. Die frilhe Sprachent-
wicklung war, soweit ich es beurteilen konnte, kaum verzogert. Das Vokabular
und die Syntax von Anton, dem einzigen Kind im Schulalter, waren nicht ganz
altersentsprechend, was aber bisher nicht zu Schulproblemen fiihrte.

Dass das Kind gehérloser Eltern sich eine Kommunikationsform aneignet, die
sich weit stirker auf nichtsprachliche Elemente abstiitzt, hat fiir seine spitere
Entwicklung nicht nur Nach-, sondemn auch Vorteile. Sie hinterlisst bei diesen
Kindern eine hohe Sensibilitat fiir die nichtsprachlichen Elemente der men-
schlichen Kommunikation.

§.3 Kommunikation und Erziehung

Wegen des fehlenden Gehérs wird fiir gehorlose Eltern die Kontrolle iiber das
Kind iiber die Augen und iiber den Korperkontakt weit wichtiger als fiir ho-
rende Eltern. Ist das Kind ausserhalb des Blickfeldes, gibt es fiir die Eltern
keine Moglichkeit, sich iiber sein Wohlbefinden zu orientieren. Schreit das
Kind, kann es von den Eltern nicht wahrgenommen werden. Unter anderem
wegen der fehlenden akustischen Kontrolle neigen gehérlose Eltern dazu, ihr
Kind enger und fiir lingere Zeit an sich zu binden, also hérende Eltern. Im
Siuglingsalter besteht die Problematik darin, dass die Eltern das schreiende
Kind nachts nicht héren kénnen, was zu einer Verunsicherung fiihrt, die sich
als Schlafstrungen bei Eltern und Kind auswirken kann. Gewisse Eltern ver-
suchen, das Problem mit einem sogenannten "Baby Blinker" zu 16sen, einer
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Vorrichtung, die das Schreien des Kindes in ein Blinken im Schlafzimmer der
Eltern umsetzt. Aber auch mit einer solchen Vorrichtung ist die Angst der El-
tern hiufig nicht vollstindig beseitigt. Es bleibt die Befiirchtung, man kénne
das Blinken nicht wahrnehmen. In meiner Arbeit hat sich gezeigt, dass viele
Eltern fiir Lingere Zeit, manchmal jahrelang, ihre Kinder ins Schlafzimmer
oder ins eigene Bett nehmen. Dies kann wiederum zu Schlafstorungen bei Kind
und Eltern fiihren. So litt ein Vater an Alptriumen, in denen er sein Kind im
Schiaf erdnickt.

Die enge Bezhiehung zwischen Kind und Eltern, insbesondere zwischen Mutter
und Kind, kann im weiteren dazu fiihren, dass die Entwicklung der Autonomie

des Kindes verzogert wird. So wurde ein Knabe in dieser Studie bis zu seinem

siebten Lebensjahr von seiner Mutter gefiittert.

Die Kontaktnahme der Kinder mit der Welt der horenden Menschen
(Nachbam, Spielgruppe etc.) kann durch eine Reihe von Griinden erschwert
werden. Ein Teil der gehorlosen Eltern haben eine ambivalente Einstellung
gegeniiber der horenden Welt. Sie wiinschen sich einerseits, dass ihr Kind die
gesprochene Sprache so gut und so rasch als méglich erlemen kann, sie haben
aber andererseits Angst davor, dass ihnen das Kind mit dem Erwerb der ge-
sprochenen Sprache entgleitet. Gehorlose Eltern driicken diese Angst wie folgt
aus: "Wir hitten lieber ein gehorloses Kind, das wire einfacher”. Bereits im
Alter von fiinf Jahren kann ein Kind eine Lautsprachkompetenz erlangt haben,
die iiber derjenigen der gehorlosen Eltern liegt. Eine Situation, die diese Am-
bivalenz sehr deutlich macht, ist das Telefongesprich. Das horende Kind er-
moglicht den Eltern einerseits einen Kontakt mit der Aussenwelt, den sie sel-
ber nicht herstellen konnen, andererseits geraten sie aber in die Abhingigkeit
des Kindes. Die Kinder sind stolz darauf, dass sie etwas konnen, was den El-
tem verwehrt ist, sie fiihlen sich aber oft iiberfordert, beispielsweise, wenn sie
den Eltern Mitteilungen machen miissen, die sie selber nicht verstehen, zam
Beispiel in Versicherungsangelegenheiten. Die Eltern haben keine Kontrolle
dariiber, ob das Kind die Information wortgetreu wiedergibt, missversteht
oder filtriert, indem es nur das sagt, was fiir es selbst vorteilhaft ist. Daraus
entwickeln sich leicht Macht-, Insuffizienz-, aber auch Schuldgefiihle.

Im Schulalter ist die Situation fiir die Kinder gehorloser Eltern hiufig so, dass
sie sprachlich zu Hause die Ersten, und in der Schule die Letzten sind. Die
Welt der gehorlosen Menschen ist ihnen vertrauter, obwohl sie eigentlich zur
Welt der Horenden gehoren wollen. Die gehorlosen Eltern konnen ihren Kin-
demn bei den Schulaufgaben, vor allem im sprachlichen Bereich, nur bedingt
behilflich sein. Ihre Hilflosigkeit wird hiufig durch die mangelnde Gesprichs-
bereitschaft der Lehrer verstiirkt, die ihre Wurzel in der Unkenntnis der Ge-
horlosigkeit und der daraus resultierenden Unsicherheit hat.
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6. Empfehlungen

Als wichtigstes Prinzip fiir den Umgang mit Gehorlosen gilt, sofern man sich
nicht der Gebirdensprache bedient, dass man sich mit zweisprachigen Men-
schen in ihrer zweiten Sprache unterhilt. Die Schwierigkeiten, die Gehdrlose
im Gespriich mit Horenden haben, haben nichts mit Intelligenz oder mangeln-
der Bereitwilligkeit zu tun, sondern nur mit der Tatsache, dass sie r_liqht hdren.
Man soll die gleiche Riicksicht walten lassen, die man sich selber bei einem Be-
such in Genf von einem ungeduldigen Westschweizer wiinschen wiirde.

6.1 Allgemein fiir Horende im Umgang mit gehdrlosen Eltern

- Begriffe wie 'taub’, ‘taubstumm’ oder ‘horbehindert’ sollten
vermieden und der Begriff 'gehorlos' verwendet wer-
den, denn diese Begriffe werden von vielen Gehorlosen
als diskriminierend aufgefasst. Der gehorlose Erwach-
sene hat iiber viele Jahre Lautsprache gelemt und ist
nicht 'stamm'. Der Begriff 'taub' wird oft mit 'taub-
stumm' assoziiert. Der Begriff 'gehdrbehindert’ ist ein
sehr allgemeiner Begriff, der auch Schwerhorige mit
einschliesst.

- Sich immer bemiihen, die Eltemn direkt anzusprechen. Nicht
iiber das Kind mit den Eltern kommunizieren.

) Direkte K . in der Laut | ]
Dolmetscher

- Im Gespriich die folgenden Punkte beriicksichtigen:

- Abstand zum Gesprichspartner 1 - 2 m.

- Gesprichspartner anschauen.

- Langsam, deutlich und mit Pausen sprechen, z. B. 'Ich
war - heute vormittag - in der Stadt'.

- Einfache Wortwahl und Syntax. Deutlich machen,
wenn das Thema gewechselt wird.

- Sich versichem, dass die Elten verstanden habne.

- Die Eltern zum Fragen auffordem, da sie oftmals eine
abwartende Haltung einnehmen.
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0 inizieren i r che it Hilf

Wo werden DolmetscherInnen eingesetzt?
Grundsitzlich iiberall dort, wo Kommunikation
zwischen Gehorlosen und Hoérenden sichergestelt
werden muss, z. B. im beruflichen Bereich, bei
Vortrigen, kulturellen Anlissen, bei Eltemabenden
in Kindergarten und Schule, in Rechtsangelegen-
heiten, bei Besprechungen auf Amtern, bei Arzt-
besuchen, Hochzeiten, Taufen, Bestattungen, usw.

Bei wem fordert man DolmetscherInnen an?
beim
Schweizerischen Verband fiir das
Gehorlosenwesen (SVG)
Sonneggstrasse 31
8033 Ziirich
Tel. 01/ 262 57 62
Schreibtelefon 01/ 262 57 68.

Wieviel kostet ein(e) DolmetscherIn?
Der Selbsbehalt (fiir Gehorlose) betriigt Fr. 15.-
pro Halbtag und Fr. 25.- pro ganzen Tag.
Kostenlos: Arzt, Gericht, Schule, Aemter und
offentliche Veranstaltungen.

) Gebiirdensprache selbst lernen

Wie kann man die Gebérdensprache erlernen?
In Kursen, die vom Schweizerischen
Gehorlosenbund (SGB) angeboten werden.
Informationen erhalten Sie direkt beim

Regionalsekretariat des SGB
Oerlikonerstrasse 98

8057 Ziirich

Tel. 01/ 312 41 61.
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6.2 Besonders fiir die Schule:

-Die Kinder der Klasse wie auch deren Eltern sollten iiber den
Schiiler gehorloser Eltern informiert werden. Kinder
und Eltern sollten iiber die Laut- und Gebérdensprachen
gehorloser Menschen aufgeklirt werden.

-Ebenso solite der Lehrer von der besonderen
Kommunikationsform eines Kindes gehorloser Eltern
Kenntnis haben. Die Kinder verstehen oft das Gesagte
nur, wenn sie den Gesprichspartner anschauen kénnen.
Thr lautsprachliches Vokabular kann beschrinkt sein,
ihre Syntax anders und unvollstindig, und hiufig haben
sie eine Schwiiche im abstrakten Denken, da ihnen viele
lautsprachliche Begriffe fehlen.

6.3 Besonders fiir Aerzte

-Den Gehorlosen im Wartezimmer personlich abholen, denn er
kann den Lautsprecher nicht horen. Wenn mehrere
Patienten im Wartezimmer sind und man von der Tiire
her den Namen aufruft, kann der Gehorlose nicht wissen,
ob jetzt sein Name gemeint ist.

-Nehmen sie sich Zeit (doppelt soviel Zeit berechnen als bei
Hérenden). Die Kommunikation, die nur durch die Laut-
sprache passiert, ist langsamer und unter Zeitdruck
konnen Missverstindnisse entstehen.

-Sprechen Sie Schriftdeutsch in normalen Tempo in kurzen,
klaren Sitzen.

-Achten Sie darauf, dass Ihr Gesicht gut beleuchtet ist, so kann
der Gehorlose besser von Thren Lippen ablesen. Dies gilt
besonders fiir Augenirzte!

-Sitzen Sie wenn moglich dem Gehorlosen direkt gegeniiber
(nicht hinter dem Schreibtisch). Dies erméoglicht es ihm,
Sie besser zu verstehen (Korpersprache, Mimik, Gesten).

-Zuerst den Ablauf erkliren, Punkt fiir Punkt, dann mit dem
Untersuch beginnen. (Wenn Sie hinter dem Gehdrlosen
stehen oder er auf dem Bauch liegt, ist keine Kommuni-
kation mehr moglich).

-Wichtige Erklirungen, Vorschriften, etc. allenfalls aufschrei-
ben.

-Wenn die Kommunikation nicht befriedigend ist, kann ein(e)
Dolmetscherln beigezogen werden (siehe oben). Die
DolmetscherIn kann vom Gehérlosen sowie vom Horen-
den bestellt werden.
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6.4 Besonders fiir die Nachbarschaft:

Fiir die horenden Kinder gehorloser Eltern wire vermehrt
Kontakt mit horenden Kindern wie auch mit horenden Er-
wachsenen wiinschenswert. Haufig neigen horende Erwachsene
dazu, den Kontakt mit gehorlosen Erwachsenen zu meiden und
Informationen an sie nur iiber ihre horenden Kinder weiterzu-
leiten.

ungd

6.5 Besonders fiir gehorlose Eltern

Gehorlose Eltern sollen ihre Situation als die einer normalen
zweisprachigen Familie auffassen, wo die Regel gilt: eine Per-
son, eine Sprache (Siehe Grosjean, 1992). In diesem Fall un-
terhalten sich die gehorlosen Eltern mit ihren Kindern in der
Sprache, die sie am besten kennen, in der Gebirdensprache.
Die Kinder benutzen die Lautsprache mit horenden Famili-
enmitgliedern, Verwandten, Nachbarn, etc.

Es gibt mehrere Vorteile, wenn die Eltern ausschliesslich Ge-
birdensprache benutzen (und nicht eine oral/gebirdete Misch-
form):

- weil die Kommunikationsform eindeutig ist,
konnen viele Missverstindnisse zwischen
Eltern und Kind vermieden werden;

- die Eltern konnen eine breitere Auswahl von
Themen, darunter auch abstrakte The-
men, mit ihren Kindem besprechen; bchulen

- wenn die Eltern auf ihre Gebirdensprache
stolz sind, sind die Chancen gut, dass die
Kinder auf ihre Zweisprachigkeit auch
stolz werden, stolz darauf, dass sie nicht
nur die Lautsprache sondern auch die
Gebirdensprache beherrschen.
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