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VYorwort

Beim vorliegenden Informationsheft handelt es sich um eine iiberarbeitete Version einer
empirischen Untersuchung, welche ich im Rahmen meiner Lizentiatsarbeit an der Universitit
Zirich durchgefiihrt habe.

Die Beurteilung der Kommunikationssituation und der Bedeutung der Gebirden wurde aus der
Perspektive der Eltern erhoben. Da die Wahrnehmung der Eltern durch die Anleitung der
Friiherziehung auf die kommunikativen Moglichkeiten des Kindes zentriert ist, kennen sie sein
"Sprachrepertoire" in der Regel sehr genau.

Nebst der detaillierten Analyse der kommunikativen Interaktionen wurde die Motivation der
Eltern fiir den Einbezug von Gebirden, ihre Einstellung zu dieser Kommunikationsform, die
Bedeutung der Gebirden fiir die psychosoziale Entwicklung des Kindes sowie die Vorstellungen
der Eltern zur sozialen Integration und zum schulischen und beruflichen Werdegang des Kindes
erhoben.

Die Analyse der durchgefithrten Elterngespriche ergab selbstverstindlich keine vollstindige
Spiegelung der Realitit. Die prizisen Auskiinfte der Eltern ermoglichten es jedoch, ein
Gesamtbild der kommunikativen Situation gehdrloser Kinder in horenden Familien, welche
Gebirden als Kommunikationshilfe benutzen, zu zeichnen.



1. Einleitung

Sprachliche Kommunikation ist eine der herausragendsten Eigenschaften des Menschen und damit
eines seiner elementarsten Rechte. Aufgrund ihrer Horschidigung sind gehorlose Menschen in
ihren kommunikativen Moglichkeiten eingeschrinkt.

Der kindliche Spracherwerb vollzieht sich iiblicherweise wihrend der priméren Sozialisation in der
Familie. In diesem Lebensabschnitt werden die Grundlagen fiir die kommunikativen Kompetenzen
des Kindes, also seiner Fihigkeit zum Gebrauch sprachlicher Symbole, gelegt. Der Erwerb dieser
Fahigkeit ist nicht als isolierter, auf die Form beschrinkter und planmissig aufbauender, gesteuerter
Prozess zu verstehen, sondern als ein entdeckendes Lernen in inhaltlich und pragmatisch natiir-
lichen und relevanten Situationen.

Kommunikative Kompetenzen konnen lautsprachlich, gebirdensprachlich oder in beiden Medien
erworben werden. Die meisten prilingual gehdrlosen Kinder - mit Ausnahme der Kinder gehérlo-
ser Eltern - konnen sich jedoch keines der beiden Sprachsysteme im natiirlichen Prozess priméren
Spracherwerbs aneignen. Die Lautsprache nicht aufgrund ihrer Hoérbehinderung, die
Gebirdensprache nicht, weil ihre ndchsten Bezugspersonen diese nicht beherrschen. Ist eine
spontane Eltern-Kind-Kommunikation aufgrund einer vorliegenden Horbehinderung und des
Fehlens einer gemeinsamen Verstindigungsbasis nicht gewihrleistet, so ist die kommunikativ-
sprachliche und damit auch die kognitive, soziale und psychische Entwicklung des Kindes
gefihrdet.

Die Bedeutung von Sprache wird hier weniger in ihrem formalen System, als vielmehr in ihrem
umfangreichen Funktionieren als spontanes zwischenmenschliches Verstindigungsmittel gesehen.
Obwohl prilingual gehorlosen Kindern ein natiirlicher Zugang zur Lautsprache versagt bleibt, ist
ihnen die Moglichkeit, in diesem Sinne iiber Sprache zu verfiigen, grundsitzlich gegeben. Wird
ihnen ein ihren Wahrnehmungsmoglichkeiten entsprechendes Symbolsystem angeboten, sind sie
durchaus in der Lage, bereits im frilhen Alter kommunikative Kompetenzen zu erwerben. Diese
Tatsache verweist auf die Bedeutung eines kommunikativ reichhaltigen, den Moglichkeiten des
gehorlosen Kindes angepassten familidren Umfeldes fiir seine kommunikativ-sprachliche
Entwicklung.

Das kommunikative Defizit rein lautsprachlich aufwachsender Kinder horender Eltern! und deren
Entwicklungsverzégerungen im kognitiven, sozialen und psychischen Bereich? treten in einer
Reihe empirischer Erhebungen deutlich zutage. Im Gegensatz dazu verweist der Verlauf der
primdren und sekundiren Sozialisation gehorloser Kinder in gehodrlosen Familien auf die
Entwicklungschancen dieser in Gebirdensprache kommunizierenden Kinder. Zahlreiche Studien
zur kommunikativ-sprachlichen sowie kognitiven, sozialen und psychischen Situation gehorloser

1 Vgl. dazu Jussen (1981; 1986), Kammerer & Gobel (1982; 1984), Meadow et al. (1981), Prillwitz (1982),
Prllwitz et al. (1977), Wedell-Monning & Lumley (1980) und Wisch (1990).

2 Vgl. dazu Berger-Schermer (1973), Fabert & Weber (19912), Furth (1964), Jussen (1981), Kriiger (1987),
Prillwitz (1982) und Richtberg (1980).



Kinder gehorloser Eltern zeugen von einer befriedigenderen kommunikativen Situation mit all
ihren positiven Auswirkungen auf den kindlichen Entwicklungsverlauf3.

In Anbetracht dieser erfreulichen Tatsache stellt sich die Frage, ob sich die Kommunikations-
schwierigkeiten gehorloser Kinder horender Eltern durch den Einsatz von Gebirdensprache oder
lautsprachbegleitender Gebiarden beheben oder zumindest mildern liessen. Entsprechende
Untersuchungen sprechen dafiir, dass der Einbezug von Gebiérden als Verstindigungshilfe gerade
in den frithen Lebensjahren eine Kommunikationsbeziehung zwischen Eltern und Kind sichert?.
Bedauerlicherweise ist die familidre im Gegensatz zur schulischen gebirdeneinbeziehenden
Erziehung gehorloser Kinder selten Gegenstand empirischer Erhebungen. Dieser
Forschungsabstinenz soll die von mir durchgefiihrte Untersuchung entgegenwirken.

3 Vgl. dazu Brasel & Quigley (1977), Brill (1960; 1970), Caselli et al. (1984), Corson (1973), Denton
(1965), Goetzinger & Rousey (1959), Meadow (1968; 1971), Meadow et al. (1981), Montgomery (1966),
Prillwitz (1982), Quigley & Frisina (1961), Stevenson (1964), Stuckless & Birch (1966), Vernon & Koh
(1970) und Vernon & Koh (1971).

4 Vgl. dazu Bergman & Wallin (1991), Bouvet (1984), Hansen (1989; 1991), Kaufmann (1990), Maye
(1987), Pinter (1992) und Prillwitz & Wudtke 1988.



2. Methodische Aspekte der Untersuchung

Die Grundlage der Untersuchung bildete folgendes theoriegeleitete Kategoriensystem (vgl. Abb.
1).

Motivation fiir den
Einsatz von Gebirden [i Psychosoziale Entwicklung

Sozialverhalten

emmaniatlone e Psychisches Befinden in kommuni-
kativen Beziehungssituationen

Inhalt der Kommunikation

Initiative zur Kommunikation

Sprachverstiandnis

Sprachproduktion
Kommunikationsfunktionen Zukunftsperspektiven

Soziale Integration

Intersktion

Schulischer und beruflicher
Werdegang

Wissen vermitteln
Wissen erfragen

Verhaltensregulisrung

Abb. 1: Kategoriensystem

Die konkreten Frageformulierungen wurden in einem Gesprichsleitfaden (vgl. Anhang)
festegehalten. Auf dieser Grundlage konnten in halbstrukturierten Interviews mit horenden Eltern
bzw. Miittern gehorloser Kinder® folgende Themenbereiche erhoben werden:

5 Alle Eltern wurden vor dem Interview in Form eines Briefes in gleicher Weise mit dem Zweck der
Untersuchung bekannt gemacht. Einige Eltern erhielten dieses Einfithrungsschreiben auf direktem Wege. Die
entsprechenden Adressen stellte die Prasidentin der Schweizerischen Vereinigung der Eltern horgeschadigter
Kinder (SVEHK) zur Verfiigung. Anderen wurde das Schreiben iiber eine Drittperson zugesandt oder iibergeben.



1. Motivation fiir den Einsatz von Gebdrden
Einleitend wurde nach den Griinden fiir den Einsatz von Gebérden in der Kommunikation mit
dem gehorlosen Kind gefragt und die Einstellung zu dieser Verstindigungsform geklrt.

2. Kommunikationssituation in der Familie
Die horenden Eltern wurden aufgefordert, die Kommunikationssituation in der Familie zu defi-
nieren, die kommunikativen Moglichkeiten und -schwierigkeiten ihres geh6rlosen Kindes einzu-
schitzen.

3. Psychosoziale Entwicklung
Das Sozialverhalten des Kindes, seine Moéglichkeiten, mit anderen Menschen in eine kommuni-
kative Bezichung zu treten, war ein Aspekt dieses Themenkreises. Wie sich das Kind in solchen
Beziehungssituationen fiihlt und auf Kommunikationsschwierigkeiten reagiert, ist der zweite
Aspekt, den es zu erheben galt.

4. Zukunftsperspektiven
Den Eltern wurde die Moglichkeit gegeben, ihre Zukunftsvorstellungen und -wiinsche in Bezug
auf ihr gehorloses Kind zu 4ussern. Dabei wurden sowohl die soziale Integration als auch der
schulische und berufliche Werdegang thematisiert.

5. Zusammenfassende Fragen
Mit Hilfe dieser Fragen wurde die Aufmerksamkeit der Eltern auf Schliisselereignisse in der
Beziehung zu ihrem gehorlosen Kind hingelenkt. Die bisherigen Ausserungen konnten dadurch
vervollstindigt und ihr Stellenwert geklirt werden.

6. Personliche Daten '
Zur Abrundung des Gesamtbildes wurden anamnestische, familieninterne und schulungsspezifi-
sche Daten erfragt.

Jedes Gesprich wurde im Einverstindnis der Befragten auf Tonband aufgezeichnet, anschliessend
wortlich transkribiert und einer qualitativen Inhaltsanalyse unterzogen. Auf dieser Grundlage
erfolgte die Interpretation des erhobenen Materials.

Der Verallgemeinerungsprozess dréingt das individuelle Erleben zwangsweise in den Hintergrund.
Um es dennoch fassbarer zu machen, wurden die Aussagen mit wortlichen Zitaten aus den
Gesprichen erginzt, die jedoch keinen Riickschluss auf die Befragten zulassen.

Diese Eltern wurden iiber eine LBG-Kursleiterin oder iiber andere Eltern, die sich am Projekt beteiligten,
kontaktiert. Der Elternbrief enthielt Angaben zur eigenen Person, orientierte iiber den Inhalt des Projektes und
dessen Zielsetzung.



3. Untersuchungsergebnisse

Wenige Tage nach Verschicken der Elternbriefe nahmen die ersten an einem Gesprich interessier-
ten Eltern personlich mit mir Kontakt auf. Sie zeichneten sich bereits wihrend der kurzen
Telefongespriche durch Offenheit und Entgegenkommen aus. An der Befragung nahmen insge-
samt zehn Eltern teil (sieben Miitter und drei Elternpaare). Ausserst motiviert und engagiert gaben
sie bereitwillig Auskunft.

Wihrend den eineinhalb bis zweieinhalbstiindigen Gespréchen, welche allesamt bei den Eltern zu
Hause durchgefiihrt wurden, herrschte eine vertrauensvolle Atmosphire. In drei Fillen (Eltern-
paare) hatte ich vor dem Gesprich die Moglichkeit, die Kinder kennenzulernen und erhielt damit
einen ersten Eindruck von der Kommunikationssituation in der Familie. Die interessanten Ge-
spriche lieferten eine Fiille von Material, dessen Substrat hier vorliegt.

Einleitend sollen die Kinder der befragten Eltern etwas niher beschrieben werden. Mit einer
Ausnahme sind alle Kinder gehérlos®. In allen Fillen erfolgte die Ertaubung vor dem Spracher-
werb. Drei Kinder ertaubten aufgrund einer schweren Krankheit (Meningitis) noch vor dem ersten
oder zweiten Lebensjahr, die anderen Kinder wurden hochstwahrscheinlich gehorlos (respektive
hochgradig schwerhorig) geboren. Die Erfassung der Kinder erfolgte grosstenteils im Verlaufe des
ersten Lebensjahres’. Alle Kinder sind normalbegabt. Zusitzliche Behinderungen sind in drei
Fillen vorhandenS.

In folgender Tabelle findet sich eine Zusammenstellung der wichtigsten personlichen Angaben:

6 Ein Kind ist hochgradig schwerhérig.

7 Risikokinder und Kinder, welche einer schweren Krankheit unterlagen, wurden sofort erfasst. In einem Fall
wurde die Horschédigung erst im Alter von zwei Jahren diagnostiziert.

8 Zwei Kinder sind auf einem Auge sehbehindert, ein weiteres Kind ist korperbehindert (Hemiplegie).



Nr. | Alter Horstatus HG/| Schultypus extern / intern Geschwister
(Jahre) CI
M1|3.75 gehorlos m.H. HG | Spielgruppe extern 1; horend
E2 |8 gehorlos m.H. HG | 2.Klasse extern 2; horend
M3 | 16; 18; 19| alle gehorlos m.H. HG | 1.Sek.; 3.Sek.; Lehre| extern; extern; intern keine horenden
M4]4.5 gehorlos CI | Kindergarten extem 1; horend
M5]13 gehorlos m.H. HG | 7.Klasse extern (seit kurzem) |2; horend
M6|7 hochgradig schwerhorig |HG | Kindergarten extern 2: horend
M7(8 gehorlos CI | 2.Klasse extern 1; horend
M8 |16 gehorlos m.H. HG | 3.Sek. extern keine
ES |8 gehorlos m.H. HG | 2.Klasse extern 2; horend
E10| 8 gehorlos m.H. HG | 2.Klasse extern 3; horend

M = Mutter; E = Eltern; m.H. = mit Horrest, HG = Horgerit; CI = Cochlea-Implantat; Sek. = Sekundarschule
extern = zu Hause wohnen; intern = im Wocheninternat wohnen

Tab. 1: Personliche Angaben zur Untersuchungsgruppe

Wie aus der Tabelle zu entnehmen ist, lassen sich die Kinder zu etwa gleichen Anteilen in drei
Altersklassen aufgliedern: Die erste Gruppe setzt sich aus drei Kindern (U1, U4, U6)? zusammen,
die eine vorschulische Einrichtung besuchen (Vorschulalter)!0. In der zweiten Gruppe sind vier
Kinder (U2, U7, U9, U10) zusammengefasst, die seit kurzem bereits Schulerfahrung besitzen
(friihes Schulalter). Die dritte Gruppe schliesslich konstituiert sich aus fiinf Jugendlichen. Eines
dieser Kinder besucht zur Zeit der Erhebung noch die Primarschule (U5), drei befinden sich in der
Sekundarschule (U3, US) und ein weiteres absolviert eine Lehre (U3)11.

9 U = Untersuchungseinheit.
10 Das Kind von U6 (7 Jahre) ist den Kleinkindern von U1 und U4 (3.75 und 4.5 Jahre) aufgrund seines Alters in
seiner Entwicklung voraus. Da es aber noch keine Schulerfahrung wie die achtjahrigen Kinder der zweiten
Altersklasse besitzt und mit dem Schuleintritt ein wesentlicher Entwicklungsschub einhergeht, wird das Kind
von U6 der ersten Gruppe zugerechnet. Eine weitere Differenzierung innerhalb der Gruppe der Vorschulkinder
(Kleinkindalter) werde ich dort vornehmen, wo sie sich aufgrund der Ergebnisse als sinnvoll erweist.
11 Obwohl das Kind von U5 (13 Jahre) zum Zeitpunkt der Erhebung noch die Primarschule besucht, steht es auf-
grund seines Alters und seiner Entwicklung den Kindern der dritten Altersklasse naher als jenen der zweiten.




Tabelle 2 gibt einen Uberblick iiber die drei Altersklassen:

Vorschulalter Friihes Schulalter Jugendalter
Untersuchungs-| Alter Untersuchungs- | Alter Untersuchungs-| Alter
einheit einheit einheit
Ul 3.75 U2 8 U3 16; 18; 19
U4 4.5 u7 8 us 13
ue I uo 8 ule 16

uU10 8

Tab. 2: Untersuchungseinheiten aufgegliedert nach Altersklassen

Da zwischen dem Alter des Kindes und der familiiren Kommunikationssituation sowie der psycho-
sozialen Entwicklung des Kindes ein starker Zusammenhang besteht, wird bei der Darstellung der
Untersuchungsergebnisse immer wieder auf diese drei Altersklassen Bezug genommen.

3.1 Motivation fiir den Einsatz von Gebarden

In diesem Kapitel geht es darum zu ergriinden, wie die Eltern dazu gekommen sind, Gebirden als
Kommunikationshilfe in der Familie zu verwenden und welche Einstellung sie heute zu dieser
Kommunikationsform haben. Um die Beweggriinde der Eltern nachvollziehen und verstehen zu
konnen, soll die Lebenssituation der Familien in den ersten Jahren nach Geburt des horbehinderten
Kindes etwas genauer betrachtet werden.

Bereits wenige Wochen nach Geburt des Kindes beschlich die Eltern erstmals der Verdacht, mit
ihrem Kind kénnte etwas nicht in Ordnung sein!2. Wihrend sie sich zunéchst durch vermeintlich
gegenteilige Beweisel3 tiuschen liessen, hiuften sich die Verdachtsmomente mit zunehmendem
Alter des Kindes, so dass schliesslich nicht mehr iiber die Tatsache hinweggesehen werden konnte,
dass es auf akustische Reize nicht addquat reagierte. Um sich Klarheit zu verschaffen, wurde
schliesslich ein Arzt oder eine Arztin aufgesucht. Die Abklirung brachte Gewissheit und zerstorte
zugleich die Hoffnung, dass sich die Vermutung letztlich doch noch als unbegriindet herausstellen
konnte. Unwiderruflich stand die Diagnose "Horbehinderung" im Raum.

Die Tatsache, ein behindertes Kind zu haben, 16ste bei den Eltern heftige Emotionen und diffuse
Angste aus:

12 Risikokinder und Kinder, die durch Krankheit das Gehir verloren, wurden sofort erfasst.

13 "Mir fiel auf, dass sie mich immer suchte, mich nicht horte, wenn ich in einem anderen Zimmer war. Deshalb
sagte ich, ich habe den Eindruck, sie hort nichts. Dann probierte es mein Mann auch mal aus. Er kam niher,
als sie vertieft am Boden spielte und sie drehte plstzlich den Kopf. Dann hatten wir den Eindruck, dass sie
hort. Wir fanden heraus, dass es wegen dem Holzboden gewesen war, sie spiirte die Vibrationen u nd reagierte
mit Kopfdrehen."




"Es ist ein Alltagsschmerz. Ich sage immer, es ist eine Wunde, die blutet, dann gibt es eine Kruste drauf
und manchmal wird sie weggerissen, dann beginnt die Wunde wieder frisch zu bluten und heilt darauf wie-
der ein bisschen.”

Der Prozess des Trauerns manifestierte sich in lizhmender Niedergeschlagenheit, Orientierungs-
und Perspektivenlosigkeit. Bei der Bewiltigung ihrer Gefijhle und dem Arrangement mit der ver-
snderten Lebenssituation waren die Eltern umso mehr auf die gegenseitige Unterstiitzung durch
den Lebenspartner respektive die Lebenspartnerin angewiesen, als die erhoffte individuelle
Beratung im Rahmen der Friiherziehung ausblieb. Den Eltern stand keine Person zur Seite, die sich
speziell fiir sie und die gesamte Familie, nicht nur fiir das gehorlose Kind, Zeit nahm:

"Es gab keine psychologische Betreuung. ... Es wire ideal gewesen, wenn parallel noch eine Person ge-
kommen wire, die mit einem ein bisschen geredet hitte, so dass man ein wenig Ballast hitte abwerfen
Kkonnen, bei der man hitte Fragen stellen konnen und von der man Unterstiitzung bekommen hitte, die
einem gesagt hatte, dass man das Richtige mache. 14
Ausserst wertvoll erwies und erweist sich noch heute die Selbsthilfegruppe der Eltern hor-
geschidigter Kinder: "Das war ein Halteseil in der schlimmsten Zeit." Auch wenn die Erziehungs-
vorstellungen der Eltern in vielen Punkten divergieren, so wird ihren Sorgen von Seiten ebenfalls
Betroffener doch volles Verstindnis entgegengebracht: "Die Tatsache, dass man ein dhnliches
Schicksal hat, lisst einen schon viel toleranter sein." In der Elternvereinigung konnen inner-
familisire Spannungen thematisiert, Erfahrungen ausgetauscht, die eigenen Probleme relativiert und
Zukunftsingste aufgefangen und abgebaut werden.
Allméhlich gelang es den Eltern, die Auflehnung gegen das eigene Schicksal zu iiberwinden, neue
Krifte zur konstruktiven Auseinandersetzung mit der Behinderung freizusetzen und sich den
Anforderungen des Alltags zu stellen. War die schockartige Wirkung der Diagnose erst einmal
iiberwunden, so wurde den Eltern das Ausmass der Horbehinderung mit jedem Tag bewusster. Sie
sahen sich der Moglichkeit beraubt, eine kommunikative Beziehung zum Kind aufzubauen. Sie
setzten daher volles Vertrauen in die Massnahmen der Fritherziehung, welche mit der Erfassung
des Kindes in die Wege geleitet worden waren. Trotz der Konzentration aller Krifte (Fachleute,
Eltern) auf die lautsprachliche Entwicklung des Kindes!3, blieben die erhofften Fortschritte aus,
gelang es nicht, eine befriedigende kommunikative Interaktion zwischen Eltern und Kind aufzu-
bauenl6. Viele Eltern wurden von Schuldgefiihlen geplagt, da sie einerseits glaubten, ihr Kind
nicht intensiv genug zu fordern!7, andererseits jedoch realisierten, dass die Friiherziehung den
Bediirfnissen des Kindes diametral entgegenstand. Die Kinder litten augenscheinlich unter dem
hohen Leistungsdruck und den fehlenden Kommunikationsmoglichkeiten. Einheitlich wird von
Uberforderungs-Symptomen wie anhaltenden Weinkrdmpfen und aggressivem Verhalten wihrend

14 Vereinzelt wird davon berichtet, psychologische Hilfe in Anspruch genommen zu haben, was in der schwierig-
sten Zeil eine grosse Entlastung zur Folge hatte. Personliche Elternberatung sollte im Angebot jeder
Friihberatungsstelle unbedingt enthalten sein. Dies muss nicht durch die Fritherzieherin oder den Friiherzicher
selbst realisiert werden. Es konnen durchaus zusitzliche Fachpersonen beigezogen werden.

15 "Wir waren immer gchetzt. Das meiste drehte sich um das Kind. Man hat immer miissen, miissen, miissen."

16 Einige Eltern schreiben die ausbleibenden Erfolge in der Jautsprachlichen Entwicklung auch der Konstitution
ihres Kindes zu: Seiner zusitzlichen Behinderung (Hemiplegie, U1) oder seines lebhaften Temperamentes.

17 vI¢ch habe immer gedacht, ich mache Fehler, darum kann sie es nicht."



der Therapie!® sowie isolierenden Tendenzen innerhalb der Familie (Verschliessen, Riickzug,
Passivitit) berichtet!®.

Alles wies darauf hin, dass der eingeschlagene Weg den individuellen Bediirfnissen und
Méglichkeiten von Eltern und Kind nicht gerecht wurde und nach Alternativen gesucht werden
musste. Dies erwies sich als schwierig, da die Eltern zu Beginn der Fritherziehung nicht umfassend
und objektiv iiber bestehende Angebote informiert worden waren: "Ich wusste nicht einmal, dass es
verschiedene Beratungsstellen gibt." Vereinzelt war die Méglichkeit lautsprachbegleitenden
Gebirdens angesprochen, gleichzeitig jedoch davon abgeraten worden mit der Begriindung, die
Erziehung zur Lautsprache und die gebirdenunterstiitzte Kommunikation wiirden sich gegenseitig
ausschliessen: "Sie sagten, mit Gebirden wird iiberhaupt nicht mehr gesprochen. Wir hatten falsche
Informationen. ... Man sagte, mit Gebiirden miissen Gehorlose spiter immer Dolmetscher dabei
haben." Die darauf zuriickzufiihrenden Vorbehalte der Eltern gegeniiber dem Einsatz von
Gebirden konnten in Anbetracht der unbefriedigenden Lage jedoch iliberwunden werden. Im
Vergleich zur Moglichkeit einer gemeinsamen kommunikativen Basis zwischen Eltern und Kind
wurde der Art der Verstindigungsmittel sekundire Bedeutung beigemessen: "Dann wurde uns klar,
wie wichtig es ist, dem Kind so schnell wie moglich Sprache zu geben und dass die Frage, welche
Sprache vielleicht weniger wichtig ist als iiberhaupt eine Sprache." In einigen Fillen trug die
Begegnung mit Personen, welche mit der Problematik der Gehorlosigkeit vertraut sind (Arzt,
Audiologin, Lehrerin, Pfarrer) wesentlich zur Einstellungsinderung bei.

Ausschlaggebend fiir den endgiiltigen Entscheid, kiinftig mit Hilfe lautsprachbegleitender
Gebirden zu kommunizieren, war der erste Besuch der entsprechenden Gehorlosenschule
(Kantonale Gehorlosenschule Ziirich): "Ich ging in den Kindergarten und sah, wie gliicklich diese
Kinder waren, wie sie strahlten." Von den kommunikativen Moglichkeiten der Kinder und ihrer
gesunden psychischen Verfassung sowie vom Engagement des Lehr- und Betreuungspersonals
und ihrem Umgang mit den Kindern beeindruckt, wechselten die Eltern der jiingeren Kinder an
die Friihberatungsstelle dieser Institution. Altere Kinder traten direkt in die Vorschule oder die ent-
sprechende Schulklasse €in20.

Mit diesem Wechsel ging das Erlernen der Gebirden einher. Den Eltern wurden von der
Gehorlosenschule mehrstufige Kurse in lautsprachbegleitendem Gebérden angeboten?l. Seit kur-
zem steht interessierten Eltern an der Schule auch die Moglichkeit offen, durch gehdrlose
Kursleiterinnen in die Gebirdensprache eingefiihrt zu werden22.

Von den zehn befragten Eltern besuchten acht Elternpaare Gebirdenkurse der Gehorlosenschule.
Zwei dieser Viter nahmen an keinen weiterfithrenden Kursen teil, so dass sie lediglich iiber
Grundkenntnisse im Gebidrden verfiigen. Ein Elternpaar pausiert zur Zeit nach mehrjiahrigem
Kursbesuch, zieht jedoch in Erwigung, spiter einen Gebirdensprachkurs zu besuchen. Von den

18 "Weinend zum Auto rein, weinend zum Auto raus; es war schlimm." "Er wurde immer unruhiger ... man
durfte nicht mehr an das Kind herankommen." "Sie hat nur geschrien und gestampft."

19 "Das Kind zog sich immer mehr zuriick und verschloss sich."

20 Bei zwei Kindern (U3) vollzog sich der Wechsel erst mit dem Eintritt in die 8. Klasse respektive Sekundar-
schule.

21 Wochentlich eine Lektion durch gehdrlose oder horende Kursleiterinnen.

22 Der Besuch von Gebirdensprachkursen des Schweizerischen Gehorlosenbundes stand den Eltern selbstversténd-
lich immer offen.



acht erwihnten Elternpaaren wechselten drei Miitter und ein Vater in einen Gebirdensprachkurs
{iber23. In zwei weiteren Familien waren es lediglich die Miitter, welche an einem Gebérden- oder
Gebirdensprachkurs teilnahmen, wihrend keiner der beiden Viter Kenntnisse im Gebirden er-
warb. In mehreren Fillen nahmen auch Verwandte, insbesondere die Grosseltern des Kindes oder
Bekannte der Familie an Gebirdenkursen teil. Da sich das Erlernen der Gebirden im hoheren
Alter als sehr schwierig erweist, besuchten die Grosseltern des Kindes meist keinen weiterfiihrenden
Kurs.

Die Verteilung der Miitter und Viter auf die Gebérden- und Gebérdensprachkurse sieht wie folgt
aus:

LBG-Kurs Gebiirdensprachkurs
Miitter Viter Miitter Viter
frither 9 8
heute 6 5 4 1
(3 frither LBG) (frither LBG)

Tab 3: Verteilung der Eltern auf LBG- und Gebérdensprachkurse

Das Erlernen der lautsprachbegleitenden Gebirden war zwar zeitintensiv, jedoch bei weitem nicht
so schwierig wie das Erwerben einer neuen Sprache (Gebirdensprache). Nach einigen einfiihren-
den Ubungen in nonverbaler Kommunikation wurden die Eltern mit dem Prinzip des lautsprach-
begleitenden Gebirdens vertraut gemacht und waren bald in der Lage, ihre lautsprachlichen
Ausserungen dementsprechend mit den gelernten Gebirden zu begleiten. Die anfdnglichen
Hemmungen vieler Eltern, sich durch das Gebirden und insbesondere durch die ausgeprigte
Mimik zu exponieren, konnten durch die sehr geschiitzten Ubungen in nonverbaler Kommunika-
tion abgebaut werden:

"Am Anfang musste ich mich schon iiberwinden. Zu Hause nicht, aber wenn andere Leute um mich waren.
Am Anfang dachte ich, alle schauen mich an. Aber heute, wenn ich mit ihr gebdrde, nehme ich es gar
nicht mehr wahr."

So entwickelten die Eltern zunehmend Spass am lautsprachbegleitenden Gebidrden und profitierten
von der entspannenden und befreienden Wirkung dieser ganzheitlichen Form der Verstindigung.

Da sich der Gebirdenkurs inhaltlich auf die wichtigsten Kommunikationsanlidsse innerhalb aller
Familien bezog (Essen, Trinken, Spielen, Namen fiir Lieblingstiere etc.), konnten neue Gebirden
sofort in der alltiglichen Kommunikation mit dem Kind eingesetzt werden24. Die Kinder ihrerseits
griffen jede neue Gebirde intuitiv auf und nahmen sie beim Kommunizieren zu Hilfe: "Wichtig

23 Den Eltern wurde zunchmend bewusst, dass die gehorlosen Kinder untereinander in einer anderen Form, in der
Gebirdensprache, kommunizieren und wollten diese auch erlernen.

24 gol1 die Eltern-Kind-Kommunikation erfolgreich verlaufen, so muss der Inhalt des Kurses dem Sprachgebrauch
der Kinder entsprechen. Die Gebardensprachkurse des Schweizerischen Gehorlosenbundes orientieren sich je-
doch weitgehend an der Kommunikation zwischen erwachsenen Personen. Die spezifischen Gebédrdensprach-
kurse fiir Eltern und Lehrkrifte an der Gehorlosenschule hingegen werden den Kommunikationsbediirfnissen
von Eltern und Kind gerechter.

10



war, dass das Kind sehr positiv darauf reagierte. ... Es sprach auf die Hinde und die Bewegungen
an und fand es lustig und wurde aktiver ... ."

Dasselbe gilt mehrheitlich auch fiir die horenden Geschwister der gehorlosen Kinder. Insbesondere
die jingeren Geschwister wachsen von Anfang an ganz natiirlich und ohne Vorbehalte in diese
Kommunikationsform hinein, da sie nichts anderes kennen. Dariiber hinaus erlernen sie auch ge-
bardensprachliche Anteile. Die Eltern freuen sich iiber diesen intuitiven Lernprozess und fordern
die "Zweisprachigkeit" bewusst, indem sie den hérenden Kindern die wiinschenswerte Kommunika-
tionsform vorleben.

In Anbetracht der vorangegangenen kommunikationslosen Jahre erlebten die Eltern die Gebérden
als eigentlichen Segen:

"Ich glaube, wenn man drei Jahre des gegenseitigen Nichtverstehens mitmacht, von Biichlein erzihlen
keine Rede, dann ist man nachher gliicklich. Es gibt im Kleinkindalter nichts anderes als die lautsprachbe-
gleitenden Gebirden. Das ist die Erlosung. ... Man hatte etwas, womit man mit dem Kind kommunizieren
konnte. Man kann kommunizieren wie mit einem horenden Kind."

Die Beziehung zum Kind entspannte sich, da sich eine tragfshige Verstindigungsbasis zu etablie-
ren begann und Eltern und Kind von dem enorm belastenden Leistungsdruck befreit wurden. Mit
den neu gewonnenen kommunikativen Moglichkeiten verlor die Behinderung des Kindes an
Schirfe: "Sobald sie gebdrden konnte, ... war nicht mehr diese unsichtbare Wand da, da kam sie zu
uns heriiber." Waren die Kinder zuvor von Eltern und Geschwister weitgehend isoliert gewesen,
beteiligten sie sich fortan immer stirker am kommunikativen Geschehen in der Familie. In ihrer
psychischen Entwicklung vollzog sich eine markante Wende. Sie bliihten sichtlich auf, wurden ru-
higer, aufgeschlossener und lerneifriger:

"Vom ersten Moment an als das Kind sah, dass wir etwas anderes machen, eitwas, das ihm mehr zusagt,
war es wie ausgewechselt. Es bliihte auf, es nahm so schnell auf und hat schnell begriffen und wollte alles
wissen."
Die Beziehung sowohl von Kind als auch Eltern zu den neuen Friiherziehungs- und Lehrpersonen
wird als vertrauensvoll, deren Titigkeit als ganzheitlicher, als weniger defizitorientiert beschrieben.
All dies bestitigte die Eltern darin, den richtigen Weg eingeschlagen zu haben.

Zum sofortigen Akzeptieren der gebirdenunterstiitzten Kommunikation in der Familie hat die
Parallelisierung von gesprochenem Wort und Gebirde wesentlich beigetragen. Einerseits miissen
die Eltern das ihnen vertraute System der Lautsprache nicht verlassen. Dadurch hat sich das gleich-
zeitige Sprechen und Gebirden weitgehend automatisiert und in den Alltag integriert. Zum ande-
ren konnen sie ihr Ziel, das Kind auch lautsprachlich méglichst gut zu fordern, weiterhin konse-
quent verfolgen. Durch die umfangreichere Kommunikation erweitert sich der Wortschatz des
Kindes stindig; das Erfassen der formalen Seite der Lautsprache wird durch das Visualisieren ihrer
Struktur erleichtert. Beides tragt wesentlich zum besseren Verstindnis der Lautsprache bei. Ob die
Kinder ohne Gebirden etwas deutlicher artikulieren wiirden, kann nicht beurteilt werden. Die
Eltern sind sich jedoch einig, dass die gesicherte tigliche Verstindigung mit dem Kind durch
nichts aufgewogen werden kann.

Durch das Umstellen auf die gebirdenorientierte Kommunikation und die Begegnung mit gehor-
losen Erwachsenen gewann die Auseinandersetzung mit der Behinderung eine neue Dimension.
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Wihrend sich die rein lautsprachlich ausgerichtete Friiherziechung sehr stark auf das Defizitdre, das
Nichtvorhandene, die durch die Behinderung gegebenen Grenzen konzentriert hatte, wurden sich
die Eltern zunehmend der Moglichkeiten und Fahigkeiten gehorloser Menschen bewusst. Der
Stellenwert der Lautsprache fiir ein selbstindiges Leben in einer mehrheitlich horenden Welt gilt
zwar nach wie vor als unbestritten. Es wird jedoch erkannt, welch zentrale Rolle die
Gebirdensprache fiir den Aufbau einer positiven Identitdt als gehorloser Mensch und die
Identifikation mit der Gemeinschaft und Kultur der Gehérlosen spielt. Die Eltern sind heute tiber-
zeugt, dass die volle emotionale Akzeptanz der Gehorlosigkeit mit dem Akzeptieren der Gebédrden
eingesetzt hat. Da die Behinderung damit sichtbar gemacht und eingeordnet werden kann, reagie-
ren auch fremde Personen positiver auf das gehdrlosenspezifische Sprachverhalten der Kinder?>.
Zum Zeitpunkt der Erhebung hat keine Familie die Gebirdenkommunikation aufgegeben. Das
lautsprachbegleitende Gebirden ist integraler Bestandteil der alltiglichen Kommunikation gewor-
den26. Viele Eltern versuchen, ihre Fertigkeiten weiter zu vervollkommnen, indem sie weiterfiih-
rende Gebirden- oder Gebirdensprachkurse besuchen (vgl. Tab. 3)27.

3.2 Kommunikationssituation in der Familie

Aufgrund der positiven Erfahrungen kann sich heute niemand mehr vorstellen, ohne begleitende
Gebirden mit dem Kind zu kommunizieren. Dank dem Einbezug von Gebirden hat sich das
Ausmass der Kommunikationsbehinderung innerhalb der Familie erheblich verringert. Als
Gebirdende wecken die Eltern das Interesse des Kindes an der Sprache, konnen viele seiner Fragen
beantworten und ihm in Problemsituationen sowie anspruchsvollen Lernprozessen zur Seite stehen.
Die allgemeine Einschitzung der familiiren Kommunikationssituation fallt im Vergleich zu friiher
also sehr positiv aus. Dies zeugt von einer enormen Entlastung der familidren Beziehungen, bedeu-
tet jedoch nicht, dass alle Schwierigkeiten und Missverstindnisse ausgerdumt sind.

Die folgenden Ausfiihrungen sollen ein detaillierteres Bild vom kommunikativen Alltag gehorloser
Kinder hérender Eltern vermitteln. Bei der Darstellung der Ergebnisse konzentriere ich mich auf
die Beantwortung folgender Fragen:

¢ Wie kommunizieren die hérenden Familienmitglieder mit ihrem gehorlosen Kind? (Kommu-
nikationsform, vgl. Kapitel 3.2.1)

» Welche Aussagen lassen sich iiber die Entwicklung des kindlichen Sprachverstindnisses
machen? (Sprachverstindnis, vgl. Kapitel 3.2.2)

o Wie entwickelt sich die Fihigkeit des Kindes, Sprache zu produzieren? (Sprachproduktion, vgl.
Kapitel 3.2.3)

25 Wenn fremde Personen Eltern und Kind gebirden sehen, wird ihnen klar, weshalb das Kind ungewohnlich arti-
kuliert.

26 Die Kiinstlichkeit des lautsprachbegleitenden Gebirdens war in einem Fall Gegenstand der Kritik. Die
Gebirdensprache wiirde auch in der familiiren Kommunikation vorgezogen, wird jedoch (noch) nicht be-
herrscht.

27 Eine Mutter absolvierte die Ausbildung zur Gebirdensprachdolmetscherin, zwei weitere Miitter spielen oder
spielten mit diesem Gedanken.

12



» Wer ergreift die Initiative zur Kommunikation? (Initiative zur Kommunikation, vgl. Kapitel
3.2.4)

e Worauf bezieht sich die Kommunikation? (Inhalt der Kommunikation, vgl. Kapitel 3.2.5)

« Welche Funktionen werden, in welcher Gewichtung und mit welchem Erfolg, realisiert? (Kommu-
nikationsfunktionen, vgl. Kapitel 3.2.6)

Die aufgefiihrten Aspekte werden jeweils zum Alter des Kindes (vgl. Tab. 2) in Bezug gesetzt, um
Aufschluss dariiber zu erhalten, ob die kommunikative Interaktion einer Entwicklungslogik folgt.

3.2.1 Kommunikationsform
Folgende Fragen sollen in diesem Kapitel geklért werden:

» Welche Verstindigungsmittel wihlen die Eltern in der Regel?
e Zu welchen Mitteln wird gegriffen, wenn Lautsprache und Gebirden nicht ausreichen?

* Ist die Wahl der Kommunikationsmittel situationsabhingig?

Mit einer Ausnahme verwenden die Eltern in der Kommunikation mit dem gehorlosen Kind re-
gelmissig Gebirden28. Diese werden in allen Familien konsequent lautsprachbegleitend eingesetzt.
Die Eltern gebérden also immer mit Stimme und folgen der lautsprachlichen Struktur?®. Soweit
moglich, wird dies auch vom Kind verlangt (beispielsweise bekannte Worter zu artikulieren).

Im Vorschul- und frilhen Schulalter sind begleitende Gebirden als Kommunikationshilfe unent-
behrlich, werden jedoch in unterschiedlicher Gewichtung eingesetzt. Im Kleinkindalter wird in der
Familie Totale Kommunikation praktiziert. Da sich Eltern und Kind noch im Erwerbsprozess des
Gebirdens befinden und das Kind iiber wenig Lautsprache verfiigt, miissen weitere
Kommunikationshilfen herangezogen werden. Alle zur Verfiigung stehenden Mittel, die das visu-
elle Erfassen von Gegenstinden, Abldufen und Sachverhalten erlauben, kommen zum Zuge: Nebst
Gebirden (standardisierte Gebiirden und Hausgebirden) und Lautsprache werden Mimik, Gestik,
Deiktik, Gegenstinde, Bilder und ansatzweise das Fingeralphabet eingesetzt. Mit dem Besuch des
Kindergartens nimmt der Anteil der Gebérden in der Eltern-Kind-Kommunikation zu. Sowohl die
dort praktizierte Kommunikationsform (lautsprachbegleitendes Gebirden) als auch der Kontakt zu
Kindern gehorloser Eltern fithren zu einer schubhaften Erweiterung des kindlichen Gebirden-
schatzes. Die Eltern ihrerseits lernen immer mehr Gebarden von ihrem Kind.

28 1n dem einen Ausnahmefall greift die Mutter nur dann zu Gebirden, wenn die Verstindigung aufgrund dusserer
Bedingungen iiber das Ablesen und Restgehor alleine nicht befriedigend verlaufen kann (zu ldrmig, zu grosse
Distanz) oder wenn es um anspruchsvolle kommunikative Handlungen (vgl. Kapitel 3.2.6) geht: "Also wir
sprechen eigentlich nur Lautsprache mit ihm, zu Hause, ausser er versteht etwas iiberhaupt nicht, dann brau-
chen wir Gebirden." Das Kind selbst darf Gebidrden benutzen, die Mutter wiederholt jedoch stets in
Lautsprache, was es gebirdet hat: "Er weiss, er kann Gebérden gebrauchen, dass ich ihn voll und ganz verstehe,
aber ich gebe ihm in Lautsprache das wieder, was er mir erzihlt hat." Zudem wird das Fingeralphabet in dieser
Familie sehr geschitzt und rege benutzt.

29 Dies wird auch von Eltern praktiziert, die einen Gebardensprachkurs besuchen und teilweise bereits gebérden-
sprachliche Elemente einbezichen wie das Verwenden der Mimik oder des Raumes fiir grammatikalische
Zwecke.
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Im Laufe der Primarschulzeit etabliert sich das lautsprachbegleitende Gebérden als tragfahige
Kommunikationsbasis im Alltag der Familie. Der Einsatz weiterer Verstindigungsmittel wird je-
doch weiterhin flexibel, in Abhéingigkeit der jeweiligen Situation, gehandhabt. Mit zunehmendem
Alter und fortschreitenden lautsprachlichen Fertigkeiten des Kindes nehmen die Eltern in vertrau-
ten, routinierten Kommunikationssituationen zum gezielten Uben des Ablesens ihre Gebérden zu-
riick. Beim spontanen Erzihlen, in besonders engagierten und intensiven Gespridchen, bei an-
spruchsvolleren kommunikativen Handlungen, unter Zeitdruck und ungiinstigen ausseren
Ablesebedingungen wird der gesicherten Verstandigung jedoch Vorrang gegeben, weshalb immer
unterstiitzende Gebérden und nétigenfalls auch andere Hilfsmittel zum Zuge kommen.

Mit dem Alterwerden des Kindes wird die familire Kommunikation inhaltlich zunehmend an-
spruchsvoller. Den Jugendlichen gelingt es zwar relativ gut, "lockere" Gespriche mit dem nicht
oder weniger gebirdenkompetenten Elternteil auch ohne begleitende Gebirden zu bewiltigen30.
Fiir das Verstehen komplexer Zusammenhinge bleibt die Unterstiitzung mit Gebirden jedoch
weiterhin eine unverzichtbare Hilfe. So erstaunt es wenig, dass sich anspruchsvollere kommunika-
tive Handlungen vorwiegend zwischen dem Kind und dem gebirdenkundigen Elternteil vollzie-
hen3!. Stossen auch diese Personen an die Grenzen ihrer Gebdrdenkenntnisse, erweist sich die
Visualisierung komplexer Zusammenhénge durch Skizzen (schematische Darstellungen) und dhn-
liches als sehr wertvoll.

3.2.2 Sprachverstindnis

Vom - nonverbalen - Abwickeln alltiglicher Gegebenheiten abgesehen nimmt das Kleinkind ver-
mutlich nur Bruchstiicke des kommunikativen Geschehens in der Familie auf. Sein Ablesewort-
und Gebirdenschatz ermdglichen auch in der direkten Kommunikation kein hinreichendes
Verstehen. Nonverbale Hilfsmittel sind eine unentbehrliche Verstehenshilfe. Das Kindergartenkind
verfiigt jedoch iiber eine wachsende Zahl passiver wie aktiver Gebirden und Ablesebilder. Neue
Begriffe respektive Ablesebilder nimmt es durch die Visualisierung oder Umschreibung mit
begleitenden Gebirden rasch auf, speichert sie und kann sie somit auch wieder abrufen. Wihrend
unbekannte Ablesebilder vormals leere Hiillen waren und damit bedeutungslos blieben, weckt ihre
inhaltliche Erschliessung das Interesse des Kindes an neuen Wortern und an der Sprache
iiberhaupt. Mit der Erweiterung des gemeinsamen Gebérdenschatzes von Eltern und Kind und des
Umfangs an ablesbaren Wortern werden Missverstindnisse seltener. Die Ungewissheit, ob das Kind
vollstindig verstanden hat, begleitet die Eltern jedoch weiterhin und wird wohl nie ganz
auszurdumen sein. Zur Sicherheit werden daher zusitzlich nonverbale Mittel eingesetzt.

301p einem Fall wird dies sogar vom Kind selbst gewiinscht, obwohl beide Elternteile gebidrdenkompetent sind.

31 Durch die lautsprachliche Kommunikation mit dem nicht oder weniger gebirdenkompetenten Elternteil (Vater)
des Kindes, iibt es sich zwar im Code-Switching, die Gespréche bleiben jedoch weitgehend an der Oberfliche,
was nicht ohne Auswirkungen auf die Qualitit der Bezichung bleiben diirfle. Die ge birdenkompetentere Mutter
findet sich bei dennoch auftretenden Verstindigungsschwierigkeiten of L in der Rolle der Ubersetzenn wieder, da
sowohl Vater als auch Kind ihre Hilfe beanspruchen. Neben der Uberforderung der Mutter scheinen
Schwierigkeiten im Beziehungsgeflecht Mutter-Vater-Kind damit vorprogrammiert. Es scheint mir daher be-
sonders wichtig, dass sich beide Elternteile fiir das Lernen der Gebérden entscheiden konnen.
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Der Schulbeginn kann als ein Markstein in der Entwicklung des Kindes bezeichnet werden. Der
aktive Lemprozess in der Schule erdffnet ihm eine Vielzahl neuer Kommunikationsbereiche. Das
Erlernen des Lesens und Schreibens treibt sowohl Sprachverstindnis als auch Sprachproduktion
voran. Da die lautsprachbegleitenden Gebarden auf dem Satzbau der Lautsprache aufbauen, er-
schliessen sie dem Kind neben inhaltlichen auch strukturelle Aspekte dieser Sprache. Im friihen
Schulalter verzeichnen die Eltern daher enorme Fortschritte im Sprachverstindnis des Kindes. Aus
seinen sinnvollen Antworten und Bemerkungen lisst sich schliessen, dass ihm das gleichzeitige
Aufnehmen von Ablesebild und Gebirde erméglicht, einem alltiglichen Gesprich zu folgen. Ist
das Kind aufgrund liickenhafter Gebirdenkenntnisse der Eltern jedoch weitgehend auf das
Ablesen angewiesen, so sind Missverstindnisse nicht auszuschliessen, insbesondere wenn es unbe-
kannte Worter abzulesen gilt. Das gehdrlose Kind verlésst sich in der Regel darauf, die Informa-
tionsbruchstiicke richtig kombiniert zu haben. Dass das Kind etwas falsch verstanden hat, stellt sich
oft erst spéter heraus. Um Missverstindnissen vorzubeugen, wiederholen die Eltern ihre Ausserung
daher mehrmals oder Umschreiben einen Sachverhalt ausfiihrlich. Besonders ist ihnen jedoch auch
daran gelegen, das Kind zum Nachfragen ("Habe ich richtig verstanden?", "Kannst du das
wiederholen?") zu motivieren, auch dann, wenn es selbst der Meinung ist, richtig verstanden zu
haben.

Die Jugendlichen sind sich bewusst, wie wichtig das Nachfragen fiir eine optimale Verstindigung
ist und praktizieren dies auch hiufig:

"Manchmal fragt sie drei bis viermal dasselbe nach. ... Das tut sie zu ihrer Sicherheit, ob sie es verstanden

hat. Manchmal nervt mich das. Aber ich denke, dass viele Gehérlose einfach nicken, darum gibt es
Missverstidndnisse. "

Mitunter empfinden die Jugendlichen selbst die Fragerolle als bemiihend, schiimen sich teilweise
dafiir, so dass auch bei Unklarheit nicht immer nachgefragt wird:

"In ithrem Alter, in dem man viel iiber dies spricht, probiert sie mehr nachzufragen, aber sie schamt sich

etwas, dass sie so viel fragen muss oder immer wieder erkldren' muss und 'immer wieder das gleiche erkli-

ren."
Ihre fortgeschrittene Ablesefdhigkeit und die Gebirdenkenntnisse der Eltern erméglichen es den
Jugendlichen dennoch, dem Familiengesprich ohne gravierende Missverstindnisse zu folgen und
sich aktiv daran zu beteiligen. Da die Eltern die Mimik ihres Kindes mittlerweile sehr differenziert
interpretieren konnen, bemerken sie sofort, wenn es etwas nicht verstanden hat. Zeitdruck,
Kommunikation ohne Gebirden oder Gespriiche unter den Eltern in ihrer Muttersprache kénnen
zu Missverstindnissen fiihren.
Das Sprachverstindnis der Jugendlichen wird auf einer neuen Ebene herausgefordert. In diesem
Alter stehen komplexere schulische und politische Themen und Begriffe an, die nur mittels
Sprache vollstindig erfasst werden konnen. Da die meisten Eltern in diesen Bereichen lediglich
iiber rudimentire Gebirdenkenntnisse verfiigen und der fachspezifische Wortschatz der Kinder
begrenzt ist, werden dem Kind Zusammenhinge erst nach sehr ausfithrlichem Umschreiben klar.
Den Eltern wird dadurch immer wieder bewusst, wie wenig Informationen Gehorlose im Alltag
aufgrund ihrer Kommunikationsbehinderung erhalten und sehen sich mit ihren eigenen Grenzen
im Gebérden konfrontiert.
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Mit Erfolg konnte das Sprachverstindnis in einem Fall durch sehr friihes und intensives Lesen ge-
fordert und der anfingliche Wissensriickstand aufgeholt werden. Bereits im Kleinkindalter schau-
ten sich Mutter und Kind gemeinsam Bilderbiicher an und erzihlten sich gegenseitig den Inhalt
der jeweiligen Geschichte. Beim Erkldren der vielen neuen und schwierigen Begriffe erwiesen sich
die Gebirden als besonders hilfreich. Mit zunehmendem Alter des Kindes gab ihm die Mutter
gross geschriebene, einfach strukturierte und inhaltlich interessante Taschenbiicher fiir Kinder und
Jugendliche (Familien-, Kinder- und Erlebnisgeschichten) zu lesen. Zunichst wurden - und werden
noch heute - alle Biicher von der Mutter durchgelesen und schwierige sprachliche Formulierungen
durch Synonyme erginzt. Auf diese Weise gelang es dem Kind im Laufe der Jahre (mit etwa 14
Jahren), altersgemisse Texte zu verstehen. Dieses Vorgehen ist allerdings sehr zeitintensiv und
erfordert sowohl von den Eltern als auch vom Kind grosse Disziplin.

3.2.3 Sprachproduktion

Interessanterweise stellen viele Eltern fest, dass das Kind mit dem Umsteigen auf die gebidrdenun-
terstiitzte Kommunikation vermehrt aus eigenem Antrieb zu sprechen, Worter zu artikulieren be-
ginnt, wihrend es zuvor nur schwer dazu zu motivieren war. Die kindgerechte Verstdndigungs-
moglichkeit konstituiert sein Verhéltnis zur Sprache offensichtlich neu. Wahrend Sprache zuvor
vor allem mit Zwang und Frustrationserlebnissen assoziiert worden ist, lernt das Kind Sprache als
erfolgreiches Mittel zur Befriedigung eigener Bediirfnisse und zum Aufbau sozialer Bezichungen
kennen. Da die lautsprachbegleitenden Gebirden die Aufmerksamkeit des Kindes zudem
automatisch auf die lautsprachlichen Anteile der Kommunikation - auf inhaltliche wie formale
Aspekte der Lautsprache - lenkt, ist es eigentlich nicht weiter erstaunlich, dass auch die
lautsprachliche Entwicklung von diesem allgemeinen Interesse am Kommunizieren profitiert.

Mit dem Eintritt in den Kindergarten und insbesondere mit Schulbeginn erweitert sich der
Gebirdenschatz explosionsartig32. Da die Entwicklung der Artikulationsfihigkeit mit der
Erweiterung des Gebérdenschatzes nicht Schritt halten kann, behalten die Eltern die lautsprachliche
Entwicklung des Kindes bewusst im Auge, indem sie die Kinder auffordern, bekannte Worter zu
sprechen. Im friihen Schulalter verzeichnen die Eltern dann wesentliche Fortschritte in der
Artikulationsfihigkeit des Kindes. Dass Eltern und Geschwister sein Repertoire an artikulierten
Wortern zunehmend besser verstehen, diirfte auch auf den tiglichen Kontakt zuriickzufiihren sein.
Fremde tun sich damit teilweise noch schwer. Im Laufe der Zeit schreitet die Artikulationsfdhigkeit
des Kindes soweit voran, dass sich das Verhiltnis Gebirden - artikulierte Worter in der Kommu-
nikation mit den Eltern ausgleicht.

Kinder, die von klein an mit lautsprachbegleitenden Gebirden erzogen wurden und die
Maoglichkeit hatten, in der Interaktion mit anderen gehorlosen Kindern die Gebardensprache zu
erlernen, verfiigen bald iiber ein vollumfingliches Gebardenvokabular, von dem die Eltern nur
traumen kénnen. Diese lernen im Laufe der Zeit zwar immer mehr Gebérden von den Kindern, er-

32 Nach Angaben einer Mutter betrigt der aktive, mit Sicherheit festgestellte Gebérdenschatz ihres 3.75 Jahre
alten Kindes etwa 100 Gebirden: "Gestern habe ich eine Liste gemacht von allen Gebarden, von denen ich
glaube, dass er sie selber aktiv verwendet und bin auf hundert Gebérden gekommen." Das 4.5 Jahre alte Kind
" ... hat einen grossen Wortschatz in Gebirden, bestimmt 400 bis 500 Gebirden", so die Schitzung der
Mutter.
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reichen jedoch selten eine ihnen vergleichbare Gebirdenkompetenz. Ist den Eltern eine Gebirde
nicht vertraut, fragen sie nach und lassen das Kind umschreiben. Im Jugendalter konzentrieren sich
die Eltern stirker auf das parallel artikulierte Wort. So verschmelzen Gebirden und lautsprachliche
Anteile in der Kommunikation zu einem sinnvollen Ganzen.

Die Jugendlichen zeichnen sich durch ein sehr flexibles Kommunikationsverhalten aus. Wihrend
in der Peer-Gruppe die Gebirdensprache kultiviert wird, folgen sie zu Hause dem Prinzip des laut-
sprachbegleitenden Gebardens. Teilweise wird auch rein lautsprachlich mit den Eltern kommuni-
ziert33, Da sich die Eltern immer um eine zufriedenstellende Verstindigung bemiihten, akzeptieren
die Kinder, dass zu Hause nicht in Gebérdensprache kommuniziert wird. Teilweise behalten sie
diese auch bewusst der Kommunikation in der Gehérlosengruppe vor, um sich von den Eltern ab-
grenzen zu konnen.

Im Jugendalter kommt der Laut- und Schriftsprache aufgrund der bevorstehenden Berufswahl und
der damit verbundenen Integration in die horende Arbeitswelt eine wichtige Rolle zu. Falsch aus-
gesprochene Wérter oder falsch geschriebene Sitze werden von den Eltern daher weiterhin korri-
giert.

3.2.4 Initiative zur Kommunikation

Soll sich zwischen Eltern und Kind eine gleichberechtigte kommunikative Beziehung aufbauen, so
miissen beide die Moglichkeit haben, sich dem Gegeniiber mitzuteilen. Dass dies ohne gemeinsa-
mes Zeichensystem kaum moglich ist, bestidtigen die Aussagen der Eltern. Solange dem Kind die
entsprechenden Ausdrucksmoglichkeiten vorenthalten werden, gehen nahezu alle kommunikativen
Akte von den Eltern aus. Das Kleinkind verhilt sich weitgehend passiv, ergreift nur dann die
Initiative, wenn es um die Befriedigung elementarer korperlicher Bediirfnisse wie Hunger oder
Durst geht. Dabei ist das Kind allerdings vorwiegend auf das Senden nonverbaler Signale angewie-
sen.

Mit dem Erlernen manuell produzierbarer und visuell wahrnehmbarer Sprachzeichen wird das
Kind sichtlich aktiver. Die gemeinsame Verstindigungsbasis erlaubt dem Kind, sich mittels Fragen
neue Wissensbereiche zu erschliessen und persénliche Erfahrungen und Erlebnisse kommunikativ
zu vermitteln. Im frithen Schulalter zeigt das Kind eine erfreuliche Kommunikationsbereitschaft.
Auch wenn die Eltern ihr Kind nicht immer auf Anhieb verstehen und nachfragen miissen, lisst es
sich in seiner Erzihlfreude nicht beirren. Im Jugendalter haben die Kinder die in der Gehorlosen-
gemeinschaft stark ausgeprigte Gesprichskultur internalisiert; die Peer-Gruppe lebt vom kommu-
nikativen Austausch. Da sich den Jugendlichen damit bisher verschlossene Erfahrungsbereiche
eroffnen, bringen sie neue Impulse in die familidre Kommunikation mit ein.

3.2.5 Inhalt der Kommunikation

Im Kleinkindalter steht die Bewiltigung des Alltags wie Essen, Waschen, Anziehen, Besuch der
Spielgruppe oder des Kindergartens etc. im Vordergrund des kommunikativen Geschehens. Die
tiglich wiederkehrenden Ablidufe und Handlungen lassen sich allmihlich ohne gréssere Probleme

33 In "lockeren" Gesprichen oder mit dem gebirdenunkundigen Elternteil.
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auch nonverbal abwickeln, so dass die kommunikative Interaktion vom Alltagsmanagement entla-
stet und fiir neue Aufgaben freigestellt wird. Wihrend dieser Phase setzt idealerweise in nahezu
allen Familien die gebardenunterstiitzte Verstindigung ein, so dass die notwendige Voraussetzung
fiir das Erschliessen neuer Lebensbereiche gegeben ist. Hauptgesprichsstoff liefert der
Kindergarten- und spiter der Schulbesuch: Das Leben und Lernen in der Gruppe oder
Schulklasse, Freundschaften zu gehorlosen Kindern und die zu erledigenden Hausaufgaben wer-
den in der Familie thematisiert. Mit dem Alterwerden des Kindes und den fortschreitenden
Gebirdenkenntnissen der Eltern wird die Kommunikation freier, inhaltlich vielseitiger und an-
spruchsvoller. Neben der vertieften Diskussion komplexer schulischer und politischer Themen34
riickt die intensive Auseinandersetzung mit den Berufswiinschen und -méglichkeiten der
Jugendlichen ins Zentrum der familidren Kommunikation. Leben die Kinder die Woche iiber im
Internat, steht das Wochenende ganz im Zeichen gegenseitigen Erzdhlens und gemeinsamen
Erlebens.

3J.2.6 Kommunikationsfunktionen

In Anlehnung an Prillwitz et al. (1977) und Halliday (1973; 1975) wurden die verschiedenen
Funktionen kommunikativen Sprachgebrauchs herausgearbeitet und zur empirischen Analyse der
kommunikativen Situation gehorloser Kinder weiterentwickelt. Folgende
Kommunikationsfunktionen erhielten in der Untersuchung den Stellenwert einer eigenen
Kategorie: Handlungsregulierung, Verhaltensregulierung, Interaktion, Wissen vermitteln, Wissen er-
fragen und Affektregulierung.

Eine unerlédssliche Voraussetzung fiir das Verwirklichen der meisten Kommunikationsfunktionen
ist die Fahigkeit, kommunikative Ausserungen vom Kontext zu 16sen. Zunichst soll daher geklirt
werden, wie sich diese Fihigkeit bei den gehorlosen Kindern der untersuchten Familien entwickelt.
Anschliessend wird der Frage nachgegangen, welche der erwidhnten Kommunikationsfunktionen
sich mit welchem Erfolg und in welcher Gewichtung in der Eltern-Kind-Kommunikation
realisieren lassen, in welchem Alter und mit welchen Medien die einzelnen Leistungen erbracht
werden.

Kontextgebundenheit der Kommunikation

Solange Eltern und Kind iiber kein gemeinsames sprachliches Symbolsystem verfiigen, bleibt die
Verstandigung gezwungenermassen auf aktuelles Verhalten und aktuelle Geschehnisse beschriinkt.
Folglich kann Vergangenes und Zukiinftiges nicht vergegenwirtigt werden. Erst mit dem Erlernen
sprachlicher Symbole (Gebirden und/oder Worter) 16st sich die Kommunikation schrittweise vom
Kontext. Da den befragten Eltern und ihren Kindern in den ersten Jahren eine solche gemeinsame
Verstandigungsbasis fehlt, sind dem Verbalisieren von Vergangenem ("Weisst du noch ... ?") und
Antizipieren von Zukiinftigem ("In einer Woche gehen wir in die Ferien ... .") in dieser Zeit
Grenzen gesetzt. Im Kleinkindalter konnen die spérlichen Lautsprachkenntnisse des Kindes noch
nicht durch die gebardenunterstiitzte Kommunikation aufgewogen werden, da sich sowohl Eltern

34 Beim Lesen der Zeitung beispiclsweise fragen die Jugendlichen die Eltern nach Wortern, welche sie nicht ver
stehen. ’ B
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als auch Kind noch im Erwerbsstadium des Gebirdens befinden. Beide miissen daher auf nonver-
bale Hilfsmittel wie das Holen konkreter Gegenstinde oder das Verweisen auf dieselben zuriick-
greifen. Diese Mittel erweisen sich in der gegenseitigen Verstindigung zwar als hilfreich, durch
ihre Bindung an das Hier und Jetzt erlauben sie jedoch kein raum- und zeitunabhidngiges
Kommunizieren.
Solange Eltern und Kind den Alltag weitgehend gemeinsam verbringen, mag dies noch nicht so
stark ins Gewicht fallen. Spitestens mit dem Eintritt in die Spielgruppe erdffnet sich dem Kind je-
doch eine neue, den Eltern nicht direkt zugingliche Erlebniswelt. Um die Eltern dennoch daran
teilhaben zu lassen, muss das Kind iiber die Fahigkeit verfiigen, nicht gegenwirtige Wirklichkeiten
ins Gesprich zu holen. Dem gehorlosen Kleinkind fehlen jedoch die entsprechenden Worte sowie
fundierte Gebardenkenntnisse, um seinen Erlebnissen adiiquat Ausdruck zu verleihen33. Denselben
Schwierigkeiten sind die Eltern aufgrund ihres noch liickenhaften Gebirdenschatzes ausgesetzt.
Die moglichen Konsequenzen fiir die Eltern-Kind-Beziehung und die psychische Entwicklung des
Kindes sind naheliegend. Eltern und Kind werden gegenseitig von wichtigen personlichen
Erfahrungsbereichen ausgeschlossen. Das Kind befindet sich in der misslichen Lage, seine
Erlebnisse nicht kommunikativ verarbeiten zu kénnen (vgl. Affektregulierung). Der friiheinset-
zenden gebirdenunterstiitzten Kommunikation muss in diesem Zusammenhang eine besondere
Bedeutung beigemessen werden.
Der Austausch vergangener Gegebenheiten und das sprachliche Antizipieren zukiinftiger
Ereignisse sind wichtige Bestandteile eines jeden Familienalltags. Ferien, Besuche, Ausfliige etc.
miissen mit dem Kind vorbereitend besprochen und spiter wieder vergegenwirtigt werden kodnnen.
Dazu ist im Kleinkindalter von Seiten der Eltern viel Geduld und insbesondere Fantasie erforder-
lich, wie folgendes Beispiel zeigt:
"Manchmal fahre ich fiir ein paar Tage weg. Letztes Mal habe ich erstmals fiir jedes Kind eine kleine
Tasche mit Bonbons gemacht, ein Bonbon fiir jede Nacht, die ich weg war. Das habe ich am Vorabend ge-
zeigt, da konnten sie das erste nehmen und ich habe das gebirdet und hatte das Gefiihl, er versteht tiber-
haupt nichts. Ich habe das aber immer wieder gebirdet, das letzte Mal noch beim Schlafengehen, nach der

Gutenachtgeschichte, ... nochmals ganz deutlich: 'Ich fliege morgen mit dem Flugzeug so vicle Néchte,
schau, so viele Bonbons' und da hat er es verstanden."

Mit dem Einfiihren sprachlicher Zeitbegriffe (Zeitgebirden und -worter) wird die kontextunab-
hingige Kommunikation wesentlich erleichtert. Das differenzierte Erfassen dieser Begriffe ge-
schieht jedoch nicht von heute auf morgen36. Das Strukturieren des Alltags37, Bilder oder Fotos
und das gemeinsame Durchlesen des Tagebuches38 bleiben weiterhin wichtige Hilfen beim
Verstehen und Einordnen zeitlicher Ablidufe.

35 Das Kind kann den Eltern nicht erklédren: "Heute habe ich mich gestritten." oder "Ich war traurig, weil ... ."
etc..

36 vGewisse Sachen erkldren, zum Beispiel Zeitbegriffe wie morgen, gestern, was nicht hier und jetzt ist, das
braucht wahnsinnig viel Zeit." "Zum Beispiel: 'Papa kommt spiter' - 'spéter' begreift das Kind nicht differen-
ziert; es schaut alle fiinf Minuten nach, ob der Vater nach Hause kommt."

37 “Es ist einfacher, den Tag einzuteilen, um sich zu orientieren. ... 'Zuerst gehst du zur Schule, dann kommst du
nach Hause, wir essen zusammen und dann gehen wir in den Zirkus'. So muss man die Zeit einteilen. Oder
wenn es kiirzere Abstdnde sind, dann zeige ich es ihr auf der Uhr."

38 Jedes Kind fiihrt von klein an ein Tagebuch in der Schule. Darin sind viele Situationen festgehalten, auf die
verwiesen werden kann. Dadurch kann insbesondere auf vergangene Ereignisse Bezug genommen werden.
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Im frithen Schulalter sind die Kinder in der Lage, sprachliche Zeitbegriffe zu verstehen und ver-
mehrt auch selbst zu produzieren. Den Jugendlichen steht eine Vielzahl differenzierter Zeit-
gebdrden und Zeitworter zur Verfiigung.

Dank dem wachsenden Gebirdenschatz von Eltern und Kind und dessen zunehmendem Repertoire
an Wortern 16st sich die familiire Kommunikation also immer stirker vom Kontext, so dass
Ereignisse der Zukunft und Vergangenheit vergegenwirtigt werden kénnen. Dadurch gewinnt der
Alltag an Transparenz und Erwartbarkeit.

Handlungsregulierung

Die fiir das Kind wohl zentralste und schon sehr frith ausgebildete Funktion der Sprachverwen-
dung dient der Handlungsregulierung:
"Unter Handlungsregulierung werden solche Ausserungen verstanden, die zum Ziel haben, jemanden zu ei-

ner Handlung zu veranlassen, eine Handlung vollziehen zu wollen oder Mittel zum Vollzug einer Handlung
einzuholen" (Pnllwitz et al. 1977, 58 f).

Handlungsregulierungen sind bediirfnisgeleitet, orientieren sich an der zweckmaissigen Alltagsbe-
wiltigung und beeinflussen nur indirekt das normative Verhalten und die Wertvorstellungen des
Kindes. Sie finden insbesondere in Sprechakten der Aufforderung Verwendung (vgl. Wisch 1990a,
44)3°, Die Handlungsregulierung ist eine stark situationsgebundene kommunikative Handlung.
Handlungsanweisungen konnen daher leicht durch Zeigen, Gestik und Mimik vorgenommen wer-
den.

Den Berichten der Eltern zufolge gelingt es den gehérlosen Kindern vergleichsweise friih, die
Handlungsregulierungsfunktion zu realisieren. Wihrend die vorsprachliche Phase - in der weder
Gebéarden noch Worter zur Verfiigung standen - durch nervenaufreibende Ratespiele zwischen
Eltern und Kind gepriigt war?0, ist das Kind ab dem vierten Lebensjahr in der Lage, mit Hilfe von
Gebirden und durch das Zeigen auf konkrete Gegenstiinde, den Eltern seine elementaren Wiinsche
und Bediirfnisse wie Hunger, Durst etc. verstindlich zu machen4l. Die Méglichkeit, auf kommuni-
kativer Ebene Bediirfnisse und Interessen zu befriedigen, motivieren das Kind, sich immer stirker
des Werkzeugs Sprache zu bedienen, so dass im frilhen Schulalter die Handlungsregulierungs-
funktion fast ausschliesslich mit sprachlichen Mitteln (lautsprachbegleitende Gebirden) realisiert
wird.

39 So fordert das Kind die Mutter beispielsweise auf: "Gib mir Schokolade" und bekommt sie. Oder die Mutter
sagt dem Kind: "Rédum dein Zimmer auf!" und das Kind folgt (oder auch nicht!) dieser Anweisung. Aufgrund
ihres Aufforderungscharakters bezeichnet Halliday (1973; 1975) die Handlungsregulierung auch als die "Ich
will" - Funktion.

40 Dje Eltern errieten die Wiinsche des Kindes nur, indem sie ihm verschiedene konkrete Gegenstinde zeigten und
das Kind diese entweder mit einer bejahenden oder verneinenden Kopfbewegung quittierte.

41 Zum Beispiel: "Ich mochte ein Stiick Brot mit Kése haben."
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Verhaltensregulierung

In enger Beziehung zur Handlungsregulierung steht die Verhaltensregulierung. Hier geht es
jedoch nicht um das konkrete Initiieren von Einzelhandlungen, sondern um das sprachliche
Vermitteln von generellen Verhaltensnormen®2. Im Gegensatz zur Handlungsregulierung

" ... erfordert die Funktion der Verhaltensregulierung einen Bezug auf soziale Normen, die eingeholt werden
sollen oder verweigert werden, und zwar Normen der Piinktlichkeit, Ordentlichkeit, Sauberkeit, der ange-
messenen Lautstirke, des nicht-auffilligen Benehmens, kurz Normen der Konformitit einerseits, der
Selbstidndigkeit andererseits und schliesslich der Riicksichtnahme auf Interessen anderer” (Prillwitz et al.
1977, 59).
Die elterlichen Verhaltensregulierungen beschrinken sich nicht nur auf Verbots- und
Gebotsgrundlagen, sondern umfassen das gesamte kommunikative Einwirken auf das Kind, um es
zu bestimmten Handlungen, Reaktionen oder Tatigkeiten zu veranlassen. Fiir den Erwerb sozialer
Normen und Wertvorstellungen sind Verhaltensregulierungen von zentraler Bedeutung. Durch
Verbote und Tadel einerseits und kommunikative Verstdrkung "richtigen" Verhaltens andererseits
internalisiert das Kind die Wertvorstellungen der Eltern in sein eigenes Denksystem, so dass die
Fremdsteuerung allmihlich durch die Selbstkontrolle des eigenen Verhaltens abgelost wird. Das
intuitive Erkennen bestimmter Verhaltensregularititen, das Wissen um soziale Normen und
Wertvorstellungen basiert jedoch nur zum Teil auf direktem sprachlichen Einwirken der Eltern.
Massgeblich beteiligt ist auch die nichtsprachliche Interaktion und die direkte perzeptive
Erfahrung sozialen Verhaltens. Das hérende Kind nimmt wéhrend des Familienalltags oft genug
passiv an kommunikativen Aktivititen teil und hért, " ... was die einzelnen Familienmitglieder
aneinander Kritisieren, voneinander erwarten, an ihrem Verhalten gut oder schlecht finden"
(Prillwitz 1982, 108).

Das Realisieren dieser Funktion erweist sich im Kleinkindalter, so die Eltern, als schwierig.
Problematisch ist nicht das Setzen von Geboten und Verboten an und fiir sich, sondern das dariiber
hinausgehende Erkliren und Begriinden der entsprechenden Verhaltensregulierungen (vgl. Wissen
vermitteln: Erklidren und Begriinden). Diese fallen nur dann auf fruchtbaren Boden, wenn sie
begreiflich gemacht, einsichtsvoll gelernt und internalisiert werden konnen. Dazu sind
kommunikative Kompetenzen erforderlich, welche Eltern und Kind in dieser Altersphase noch
fehlen.

Mit der gebirdenunterstiitzten Kommunikation beginnen Verhaltensregulierungen zu greifen.
Dass das Kind in der Lage ist, elterliche Gebote an andere Kinder weiterzugeben, ist ein klarer
Hinweis darauf, dass dem Kind mit Hilfe von Gebirden Verhaltensregulierungen plausibel ge-
macht werden konnen43. Die Bedeutung der Gebirden beim kommunikativen Steuern des kindli-
chen Verhaltens wird auch aus folgendem Sachverhalt ersichtlich: Wie weiter oben erwihnt, wird in

42 Die Eltern weisen das Kind zum Beispiel darauf hin: "Du darfst die Schokolade nicht einfach mitnehmen, dafiir
muss man zuerst bezahlen", "Beim Essen sitzt man still" etc.. Halliday (1973; 1975) spricht auch von der
"Tu, was ich dir sage" - Funktion.

43 Ein Elternpaar ermahnte ihr Kind, nicht einfach auf die Strasse hinauszulaufen, da es sonst vom Auto angefah-
ren werden konnte: "Bis hierher darfst du laufen, sonst kommt ein Auto, das macht aua." Die Gebérden und die
begleitende Mimik erfasste das Kind rasch, so dass es das Gebot an seine jiingeren Geschwister weitergeben
konnte.
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einer Familie vorwiegend lautsprachlich kommuniziert. Die gebidrdenkundige Mutter setzt jedoch
gezielt Gebidrden ein, wenn es um die Regelung des kindlichen Verhaltens (Verbieten oder
Schimpfen) geht, da sie dann Gewissheit hat, vom Kind vollstindig verstanden zu werden: "Also
wenn ich ihm etwas klar machen muss, das er nicht machen darf und ich ihm dann mit Gebérden
nachdopple, dann weiss er, jetzt gilt es Ernst."44

Interaktion
Eine weitere Kommunikationsfunktion bezieht sich direkt auf die Interaktion zwischen den an der
Kommunikation beteiligten Personen: Mittels Sprache werden " ... Beziehungen erdffnet, auf-

rechterhalten, niher bestimmt oder beendet" (Prillwitz et al. 1977, 17). Diese Kategorie umfasst alle
sprachlichen Begriissungs- und Verabschiedungsrituale, soziale Formeln und Akte der
Zustimmung und der Ablehnung#3 sowie das Wiederholen von Ausserungen des Gegeniibers. Die
Interaktionsfunktion kommt anfénglich vor allem zwischen Kind und Eltern, zunehmend aber
auch zwischen Kind und Nachbarschaft und in der Peer-Gruppe*® zum Tragen*”.

Die Situationsgebundenheit dieser Kommunikationsfunktion erlaubt eine weitgehende
Beschrinkung auf wenige Formeln und Routinen, die iiber eine stereotype Gestik und Mimik
ausgefiihrt werden konnen. Da Handlungen dieser Art sprachliche Kommunikation nicht
unbedingt voraussetzen, sind sie bereits im frithen Kindesalter anzutreffen. Das Uberwiegen
nonverbaler Anteile wird im Laufe der Zeit durch vermehrtes Hineinnehmen sprachlicher
Ausserungen ausgewogen.

Die Bedeutung der Sprache fiir das Konstituieren sozialer Gruppen, ihr ein- respektive ausschlies-
sender Charakter gewinnt mit zunehmendem Alter des Kindes an Gewicht, wie in Kapitel 3.3
(Psychosoziale Entwicklung) und in Kapitel 3.4.1 (Soziale Integration) deutlich wird.

Wissen vermitteln

Eine zentrale Funktion kommunikativer Interaktion ist die Wissensvermittlung. Es handelt sich
dabei mehrheitlich um blosse Mitteilungen: Es wird angezeigt, dass die Kenntnis eines bestimmten
Sachverhaltes vorhanden ist. Dariiber hinaus werden jedoch auch Erfahrungen und Erlebnisse
unterschiedlichster Art ausgetauscht48, Die Wissensvermittlungs- oder Informationsfunktion ist " ...
ein wichtiger Faktor der kindlichen Erfahrungsverarbeitung und stellt eigentlich die Basis einer
jeden inhaltlichen Kommunikation dar" (Prillwitz et al. 1977, 17). Das Vermitteln von Wissen
durch die Eltern zielt darauf ab, das Kind allméahlich immer mehr zum Denken und Verhalten der
Erwachsenen heranzufiihren. Das horende Kind wird schon im Vorschulalter durch spezielle
Formen der Wissensvermittiung (Biicher, Erzihlen) unbemerkt in die fiir die Schule zentralen
Kulturtechniken eingefiihrt.

44 Bezeichnenderweise kommen in dieser Familie Gebirden dann zum Zuge, wenn es um das Realisieren komple-
xer Kommunikationsfunktionen geht. Auch beim Erklidren wird daher auf Gebirden zuriickgegriffen, wenn die
rein lautsprachliche Verstindigung nicht reiissiert.

45 Lediglich Zustimmung beziehungsweise Ablehnung in Form von "Ja" oder "Nein".

46 Die Peer-Gruppe ist die Gruppe der Gleichaltrigen.

47 Halliday (1973; 1975) bezeichnet sie auch als die "Ich und du" - Funktion.

48 Daher findet sich bei Halliday (1973; 1975) auch die Bezeichnung "Ich hab dir was zu erzzhlen" - Funktion.
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Beim Vermitteln von Wissen geht es um das Austauschen von Informationen, die nicht direkt aus
der Kommunikationssituation zu entnehmen sind4?, Im Gegensatz zur Interaktionsfunktion sind
symbolische Verstindigungsmittel eine notwendige” Voraussetziing, um diese Funktion voll
ausschopfen zu konnen. Dem begleitenden Gebidrden als Verstehens- und Ausdruckshilfe beim
gegenseitigen Vermitteln von Wissen wird daher von allen Eltern grosse Bedeutung beigemessen.
Wie bereits gezeigt, ist das kontextunabhidngige Kommunizieren im Kleinkindalter stark einge-
schrankt. Entsprechend problematisch gestaltet sich das Verwirklichen der Informationsfunktion.
Spontanes Erzihlen und Austauschen von Informationen ist sowohl seitens der Eltern als auch des
Kindes bis zum Schulbeginn mit erheblichen Schwierigkeiten verbunden. Dem Kleinkind ist iiber
das Ablesen alleine keine vollstindige Sinnentnahme moglich. Sein rudimentires Artikulationsver-
mogen und die zur Verfiigung stehenden nonverbalen Kommunikationsmittel erlauben es ihm
zudem nicht, den Eltern verstiandlich und zusammenhingend von Erlebnissen zu berichten: "Er
kann nicht nach Hause kommen und von der Krippe erzihlen: 'Heute haben wir verstecken ge-
spielt oder gebastelt'." Da die Realisierung der Informationsfunktion sprachlicher Symbole bedarf,
kommt diese kommunikative Handlung erst mit dem Erlernen der gebirdenunterstiitzten Kommu-
nikation zum Tragen. Fehlende Gebirden oder Worter werden soweit moglich durch den Einsatz
aller zum Verstindnis beitragenden nonverbalen Hilfsmittel kompensiert. Qualitativ und quantitativ
entspricht der Informationsaustausch auf der Grundlage dieser Totalen Kommunikation noch
nicht demjenigen zwischen horenden Kindern und horenden Eltern respektive gehorlosen Kindern
und gehorlosen Eltern, ndhert sich diesem mit wachsenden Gebirdenkenntnissen von Eltern und
Kind und zunehmender Lautsprachkompetenz des Kindes jedoch an.

Im frithen Schulalter hat sich zwischen Eltern und Kind ein tragfihiges Zeichenrepertoire
(standardisierte Gebirden, Hausgebiarden, Worter) zum gegenseitigen Wissensaustausch etabliert,
das dem Kind erlaubt, sich vermehrt am kommunikativen Geschehen zu beteiligen. Die Fahigkeit,
den anderen Familienmitgliedern Wissen zu vermitteln und Informationen ihrerseits aufzunehmen
ist umso wichtiger, als sich das Kind tagsiiber ausser Hause befindet. Eltern und Kind erhalten nur
indirekt, iiber sprachliche Kommunikation, Einblick in die jeweilige Erlebniswelt. Auch wenn ge-
genseitiges Verstehen nicht immer auf Anhieb moglich ist, gelingt es durch mehrmaliges
Wiederholen oder Umschreiben letztlich doch in der Mehrzahl der Fille. Dank der Hilfe laut-
sprachbegleitender Gebidrden ist das Kind - trotz der behinderungsbedingt eingeschrinkten
Lautsprachkompetenz - bereits im frithen Schulalter im Besitz eines vergleichsweise breiten
Wissens. Durch die Zuordnung zu oder Umschreibung mit den entsprechenden Gebidrden kann
das Kind den Inhalt neuer Begriffe rasch erfassen, einordnen und folglich auch aktiv dariiber ver-
fiigen. Die Wissensvermittlung muss dabei nicht explizit erfolgen. Sie wird auch nebenbei vollzo-
gen, indem die Eltern ihre Handlungen mit lautsprachbegleitenden Gebirden kommentieren39.
Dies hat den Vorteil, dass ein Begriff in ganz unterschiedlichen Kontexten beobachtet und seine
Bedeutung immer differenzierter erfasst werden kann.

So wie sich der Wortschatz des Kindes durch die Kommunikation mit den Eltern und den schuli-
schen Lernprozess erweitert, so wird der elterliche Gebirdenschatz durch das Kommunizieren mit
dem Kind und den Besuch weiterfithrender Gebarden- oder Gebardensprachkurse immer umfang-
reicher. Somit kann im Jugendalter auf einem relativ breiten Spektrum Wissen vermittelt werden.

49 Zum Beispiel: "Gestern war ich im Zirkus."
50 " Also wenn ich am Riiebli riisten bin, dann erklire ich: 'Ich schile das Riiebli'... 'schilen'."
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Da sich die Kommunikation mit dem Alterwerden des Kindes thematisch auf ein ansPruchsVOlleres
Niveau begibt, sehen sich Eltern und Kind gleichzeitig aber auch neuen Herausforderungen 2¢-
geniiber. Gegenseitiges Verstehen erfordert Geduld und Zeit; Nachfragen und Umschreiben ist
meist unumginglich. Beim sprachlichen Erschliessen komplexen schulischen und politischen
Wissens stossen Eltern und Kind oft an Grenzen, wie sich in folgenden Abschnitten zeigt.

Die Wissensvermittlung besteht nicht nur im Austausch von Informationen, sondern beinhaltet
auch das Erkldren von Sachverhalten und kausalen Wirkungszusammenhangen, das Begriinden
von Anliegen und Forderungen sowie das Erldutern von Norm- und Wertvorstellungen. Diese
anspruchsvollere Form der Informationsfunktion ldsst sich nur auf der Basis eines allen an der
Interaktion Beteiligten zur Verfiigung stehenden, differenzierten Symbolsystems realisieren. Wert-
und Normvorstellungen miissen, wollen sie internalisiert werden, kommunikativ ausdifferenziert
werdenS!. Da die entsprechenden sprachlichen Voraussetzungen fehlen, erweist sich dies im
Kleinkindalter als #usserst schwierig. Inhaltlich beziehen sich die elterlichen
Verhaltensregulierungen in diesem Alter vor allem auf Verbote und Gebote, die zum Schutz des
Kindes aufgestellt werden. Da ihm die zugrundeliegenden Intentionen jedoch nicht plausibel
gemacht werden konnen, bleibt den Eltern nur die Moglichkeit, das Kind stindig im Auge zu
behalten:

"Er hat gar kein Gefahrenbewusstsein. Man kann ihm nicht beibringen, wenn er selbst den Fensterladen
zumacht, dass er runterfzllt, das versteht er nicht. Man muss immer hinter ihm her sein, muss selbst beide
Fensterliden zumachen, sonst macht er es. ... Wir miissten eigentlich eine Uberwachungsanlage haben."

Diese tendenzielle Uberbehiitung stellt fiir beide Seiten eine Belastung dar, schrinkt sie die Bewe-
gungsfreiheit der Eltern und den Erfahrungsspielraum des Kindes doch erheblich ein.

Aus Ermangelung an differenzierten, gemeinsamen Verstindigungsmitteln muss in der Kleinkind-
phase also auf das Begriinden von Verhaltensregulierungen, aber auch auf das Erkldren von
Sachverhalten, Ablidufen und Zusammenhingen weitgehend verzichtet werden32. Dies wird erst im
frithen Schulalter mittels lautsprachbegleitender Gebirden moglich. Im Kleinkindalter steht jedoch
die Begriffsbildung im Vordergrund. Gebérden erweisen sich hierbei als unschétzbare Hilfe. Damit
das Kind die Feinheiten eines Begriffes verstehen und ihn mit dem entsprechenden Wort
verkniipfen kann, wird in unterschiedlichen Kontexten wiederholt darauf Bezug genommen.
Besonders hilfreich ist dieses Vorgehen beim Aufbau abstrakter Begriffe.

Durch den Zugang zu immer neuen Erfahrungsbereichen wird das Interesse des Kindes an
Zusammenhingen geweckt. Die Eltern werden daher mit Fragen konfrontiert, die differenziert be-
antwortet werden miissen. Sie verfiigen zwar iiber ein beachtlich erweitertes Gebirdenrepertoire,
zum Erkliren komplexer Abliufe und Zusammenhénge reicht dieses jedoch oft nicht aus:

"Probleme gibt es beispielsweise, wenn man dem Kind etwas Technisches erkliaren mochte oder wo Dinge
hergestellt werden, zum Beispiel Joghurt, Kése usw., also Vorgénge, die ein Kind noch nie direkt gesehen
hat. Man kann schon sagen: 'Kise wird in der Fabrik hergestellt', aber sie konnen es sich trotzdem nicht
recht vorstellen. Da komme ich an Grenzen, weil sie es im tiglichen Leben nicht kennen."

51 Um dem Kind begreiflich zu machen, warum es etwas nicht tun darf, erklart die Mutter mit Gebérden beispiels-
weise: "Du darfst die Tiire nicht aufmachen, du musst ruhig sein, drinnen schlift ein Kind."

52 vGeschichten, wo ich die Gebérden nicht habe, Biichlein, die ich umschreiben muss, ... wo mir der Wortschatz
der Gebirdensprache fehlt, das finde ich schwierig. Da miisste man noch mehr rausholen in den Kursen."
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Nach Maoglichkeit fithren die Eltern das Kind daher an Ort und Stelle des Geschehens: "Ich kann
es ihr nicht erklidren, weil ich den Wortschatz der Gebirden nicht habe. Aber ... ich unternehme mit
dem Kind viel, damit sie viel erlebt und viel sieht und viel fiihit." Das konkrete Anschauen, das
Visualisieren der Zusammenhénge und anschliessende Erkldren mit Gebérden erweist sich als eine
erfolgreiche Verstehenshilfe: "Sobald sie mal etwas gesehen haben, dann kann man die Gebérde
zeigen: 'Dies bedeutet das, es funktioniert so', dann gibt es keine Probleme mehr, dann verstehen
sie sofort."

Die Moglichkeit, dem Kind etwas erklidren zu konnen ist nicht nur fiir seine kognitive Entwicklung,
sondern auch fiir seine psychische Befindlichkeit sehr bedeutsam. So helfen Erkldrungen bei-
spielsweise beim Abbau von Angsten:

"Dort war der Arzt und ich konnte ihr mit Gebérden erkliren. Er sagie vorher, was er dann machen werde.

Ich konnte ihr erkliren, was der Arzt will. Ich konnte die Kommunikation herstellen zwischen Arzt, mir
und dem Kind."

Es wurde bereits mehrmals deutlich, dass die familiire Kommunikationssituation durch ein gewis-
ses Dilemma gekennzeichnet ist: Einerseits erreichen die Eltern im Verlaufe der Jahre ein relativ
hohes Niveau im Gebidrden. Andererseits kommt das heranwachsende Kind in der Schule und in
der Freizeit mit immer komplexeren Themen und Begriffen in Beriihrung, die eine noch differen-
ziertere Gebardenkompetenz voraussetzen: "Was auch schwierig ist, zum Beispiel ... die Tagesschau
mit politischen Sachen oder politische Abstimmungen, das ist schwierig. Es braucht einen Aufbau,
bis die Kinder verstehen." Neben Umschreibungen mit Hilfe lautsprachbegleitender Gebirden
greifen die Eltern daher auch auf andere Visualisierungshilfen zuriick. Skizzen helfen,
Zusammenhinge und Wechselwirkungen bewusst zu machen und die Fihigkeit zu vernetztem
Denken zu férdern:

"Also die Aufgaben, die sie jetzt nach Hause bringt, ... die muss man nochmals visualisieren ... wie das
geht und erkldren, Schritt fiir Schritt. ... Was ich noch mehr empfinde, sind die Zusammenhinge. ... Also
zum Beispiel innerhalb der Geschichte, der Physik oder der Geometrie und auch dass das untereinander alles
zusammenhéngt, das ist schwierig."

Die bisherigen Erlduterungen haben gezeigt, dass sich die Kommunikationssituation in den unter-
suchten Familien derjenigen zwischen hérenden Eltern und horenden Kindern respektive gehorlo-
sen Eltern und gehorlosen Kindern annihert. Sie unterscheidet sich von dieser aber dennoch we-
sentlich. Trotz gebirdenunterstiitzter Kommunikation bleibt ein Informationsdefizit bestehen. Die
Eltern bemiihen sich, das Kind in die familidre Kommunikation miteinzubeziehen, wollen jedoch
auch ihrem Bediirfnis nach muttersprachlicher Verstindigung nachkommen. Wihrend in der di-
rekten Kommunikation mit dem gehorlosen Kind automatisch gebirdet wird, plaudern die Eltern
untereinander oder im Beisein weiterer Familienmitglieder daher oft in ihrer Muttersprache33.
Schnellen Wortwechseln zwischen einzelnen Familienmitgliedern oder Gespriichen bei Tisch kann
insbesondere das jiingere Kind mit Ablesen alleine nicht folgen. Die Bediirfnisse von Eltern und
Kind stehen sich hier entgegen. Das Dilemma wird zu 16sen versucht, indem ein Familienmitglied,
meist die Mutter oder eines der Geschwister, das Gesprichsthema bekannt gibt oder. das

53 Sowie die Gebirden-Kommunikation fir die Identititsentwicklung des gehorlosen Kindes von zentraler
Bedeutung ist, so ist die Muttersprache der Eltern fester Bestandteil ihrer Identitt.
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Gesprochene zwischendurch kurz zusammenfasst. Die Eltern sind sich bewusst, dass dem Kind
damit nur Bruchstiicke des familiiren Informationsaustausches zukommen. Das konsequente
Visualisieren des Gesprochenen mittels Gebérden wiirde aber viele Familienmitglieder iiberfordern,
worunter wiederum die Eltern-Kind-Beziehung und die Einstellung der Eltern zur gebdrdenunter-
stiitzten Kommunikation zu leiden hitten.

Wissen erfragen

Zum Vermitteln von Wissen gleichsam komplementir wird Sprache ebenfalls dazu eingesetzt,
Wissen zu erfragen. Am prignantesten ist die Frage- oder Explorationsfunktion in den Stadien der
kindlichen "Was" - und "Warum" - Fragen ausgebildet. Das Kind will von den Erwachsenen, die in
seinen Augen allwissend sind, Informationen bekommen, besonders in Situationen, wo sich ihm ein
alleine nicht zu 16sendes Problem stellt. Es wendet sich in explorativen Kommunikationssituationen
an die Erwachsenen, um auf kommunikativem Wege bestimmte Informationen iiber seine Umwelt
einzuholen, was insbesondere fiir den Wissenserwerb zentral ist.

Auf die reiche Anzahl verschiedener Fragetypen hat das gehorlose Kleinkind sowohl aktiv (selber
fragen) als auch passiv (eine Frage verstehen) nur in sehr eingeschrinktem Masse Zugriff. Mit
Sicherheit verstanden werden jene Fragen der Eltern, die mit ja oder nein beantwortet werden kon-
nen:

" "Willst du etwas Essen, ja, nein? Mochtest du Joghurt haben, ja, nein?' Und davor konnte man nicht mal

das fragen. Man musste immer zuerst zum Eisschrank gehen, Joghurt holen und Zeigen und dann hat er ja
oder nein mit dem Kopf gemacht.”

Wird dem Kleinkind jedoch eine Auswahl in Form einer "Entweder-Oder-Frage" ("M&chtest du
Brot oder ein Joghurt?") angeboten oder eine Wissensfrage ("Welche Farbe ist das?") gestellt, gerét
es ins Schleudern und ist zu keiner Antwort fihig: "Eine Oder-Frage ist schon zu abstrakt fiir ihn."
Den Typus der "Was-Frage" ("Was méchtest du?") scheint das Kind den Beobachtungen der Eltern
zufolge etwa zwischen dem vierten und fiinften Lebensjahr zu internalisieren. Es ist dann in der
Lage, eine entsprechende Frage ("Was mochtest du?") adiéiquat zu beantworten ("Ich mdochte dieses
== o s

Wihrend das Kleinkind also nach und nach fihig wird, einzelne Fragetypen zu verstehen, so kann
von deren aktivem Beherrschen noch nicht die Rede sein. Dies trifft insbesondere auf die bekannte
"Warum-Frage" zu. Dieses wichtige Instrument zur Untersuchung der Wirklichkeit und des
Wissenserwerbs wird erst mit Verzogerung eingesetzt. Im Kleinkindalter noch gar nicht beobachtet,
scheint die "Warum-Frage" kurz vor Schulbeginn aber beherrscht zu werden. Auch wenn das Kind
den Eltern noch keine "Locher in den Bauch" fragt, wird die Moglichkeit, durch Fragen Wissen zu
erwerben, rege benutzt. Der Einsatz begleitender Gebdrden erlaubt den Eltern, addquat und be-
friedigend zu antworten und das Kind damit in seinem Frageverhalten zu bestidrken.

Die Funktion des Fragens im allgemeinen und fiir Gehorlose im besonderen scheint den
Heranwachsenden immer bewusster zu werden. Dabei spielt neben dem Aspekt des Wissenserwerbs
die Moglichkeit, mittels Fragen Verstindigungsschwierigkeiten zu l1osen und Missverstdandnisse zu
bereinigen, eine zentrale Rolle. Die gehorlosen Jugendlichen wissen zwar um die Bedeutung des
hiufigen Nachfragens im Kontakt mit Horenden, empfinden dies gleichzeitig aber als bemithend
und teilweise beschimend, so dass sie es nach Meinung der Eltern zu wenig praktizieren. Dass die
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Jugendlichen der Rolle der Fragenden hin und wieder tiberdriissig sind, ist verstandlich. Dennoch
sind sie darauf angewiesen, bei Unklarheit nachzufragen, wollen sie im horenden Umfeld bestehen
und sich wichtige Informationen nicht entgehen lassen. Im Hinblick auf den Einstieg des Kindes
ins Berufsleben unter Horenden bemiihen sich die Eltern daher sehr darum, das Kind zum
Nachfragen zu motivieren. Die Eltern selbst finden sich beim Diskutieren komplexer Themen auch
oft in der Rolle der Fragenden, wenn sie die lautsprachlichen oder lautsprachbegleitenden Ausfiih-
rungen des Kindes nicht im Zusammenhang verstehen.

Affektregulierung

Der letzte Funktionsbereich ist die Affektregulierung oder Gefiihlsregulierung. Sie dient der
Bewiltigung von emotionalen Spannungen und Problemen. Emotionale Zuwendung und Kontakt
zu Bezugspersonen ist vor allem dann bedeutsam, wenn das Kind durch Angst, Schock, Krankheit,
Konflikte oder Unsicherheit aus dem emotionalen Gleichgewicht geraten ist.

Es scheint zwar einleuchtend, dass diese kommunikative Handlung im frithen Kindesalter generell
iiber korperliche Zuwendung34 und nicht so sehr iiber sprachliche Mittel35 stattfindet. Das
bedeutet jedoch nicht, dass das Kommunizieren iiber Gefiihle damit hinfillig wird. Gerade das
Verbalisieren und Differenzieren der eigenen Empfindungen spielt fiir deren Verarbeitung eine
zentrale Rolle. Daher fallen nur jene kommunikativen Handlungen, welche das direkte
Abreagieren affektiver Gefiihlslagen zum Ziel haben, unter diese Kategorie. Emotionales
Verhalten, das nonverbal, mit affektiver Zuwendung beantwortet wird, gilt nicht als
Affektregulierung.

Das gehorlose Kind kann seine Gefiihle bis zum Schulalter begrifflich kaum einordnen und daher
auch nur verzégert verarbeiten. Seine Empfindungen driickt es vorwiegend mit mimischen, jedoch
kaum mit sprachlichen Mitteln aus. Die Eltern versuchen, so weit moglich, seine Gefiihle
stellvertretend zu erldutern: "Es muss jemand da sein, der es aufnimmt und dann erlautert, aufklirt
oder zumindest, wenn er es gar nicht sagen kann, dann muss man's fiir das Kind sagen." Dies
erweist sich jedoch in mehrfacher Hinsicht als schwierig. Einmal ist eine differenzierte
Interpretation des kindlichen Gesichtsausdruckes nicht moglich. Es lidsst sich lediglich feststellen,
ob das Kind gliicklich oder traurig ist (lacht oder weint). Des weiteren kann nicht auf die
zugrundeliegenden Ursachen geschlossen werden, es sei denn, die Eltern waren Zeuge des
Geschehens. Schliesslich fehlen Eltern und Kind symbolische Zeichen, um abstrakte Phinomene
wie Gefiihle zu beschreiben.

Im friihen Schulalter wird das Kommunizieren iiber Gefiihle weiterhin als schwierig empfunden,
obwohl die Eltern mit dem Besuch der Gebirdenkurse Zeichen fiir Gefiihle kennenlernen. Als
Horende bedienen sie sich normalerweise der Moglichkeit, solche Begriffe durch die
Modulationen der Stimme zu prizisieren. Im Bereich der Gefiihle scheint dies besonders wertvoll.
Das Wegfallen der stimmlichen Nuancierung in der Interaktion mit dem gehorlosen Kind wird
durch den Einsatz mimischer Mittel und der Korperhaltung zu kompensieren versucht. Da das
Spektrum der Eltern an mimischen Mitteln im Gegensatz zu gebirdensprachkompetenten
Menschen jedoch noch beschrinkt ist, stellen diese keinen addquaten Ersatz dar. Dem Kind fillt es

54 Das Kind in die Arme nehmen, wiegen, streicheln etc..
55 Wenn das Kind weint: "Komm her, du musst nicht weinen, es wird alles wieder gut werden, es heilt bald."
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in diesem Alter somit schwer, Bedeutungsunterschiede exakt zu erfassen und beim Ausdriicken der
eigenen Gefiihlslage verbal umzusetzen. Es beschrinkt sich vielmehr auf das Senden nonverbaler
Signale, worauf die Eltern mittlerweile sehr sensibilisiert reagieren. Anschliessend wird die verbale
Kommunikation von den Eltern durch eine direkte Frage initiiert:

"Unser Kind hat noch nie von sich aus gesagt: 'Ich bin traurig' oder 'Ich habe Freude' ... ein solcher
Ausdruck, kam noch nie von ihr. Ausser wenn sie was bekommen hat, fragt man: 'Hast du Freude?', dann
sagt sie: Ja, ich habe Freude'. Aber von sich aus 'Ich habe Freude' kam noch nie. ... hochstens Ich bin
miide', das ist das einzige."
Gehorlose werden ebenso wie hérende Kinder mit den unterschiedlichsten Gefiihlen konfrontiert,
konnen diese aufgrund der eingeschrinkten Kommunikationsmdglichkeiten jedoch nur erschwert
oder verzogert verarbeiten:
"Sie stehen unter Hochspannung. Vieles kann man nicht ausdriicken, man kann nichts damit anfangen,
kann es nicht ausleben, so bleibt nur ein Weg; ignorieren. ... Zum Uberleben muss man es einfach weg-
stecken, ... dann gibt's es nicht mehr."
Im Hinblick auf eine gesunde psychische Entwicklung des Kindes scheint es mir daher wichtig,
den Bereich der Emotionen im Gebirdenkurs noch stirker zu gewichten. Durch die Moglichkeit,
Gefiihlen Ausdruck zu verleihen, werden Spannungen abgebaut und das emotionale Gleichgewicht
erheblich gefordert.

Zum Schluss seien Kommunikationsform und Realisierbarkeit der unterschiedlichen Kommunika-
tionsfunktionen in den verschiedenen Altersphasen des Kindes veranschaulicht:
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in Abhéngigkeit vom Alter des Kindes
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33 Psychosoziale Entwicklung

Der Mensch ist ein soziales Wesen. Entscheidender Faktor fiir seine psychische Entwicklung ist da-
her die Qualitit zwischenmenschlicher Beziehungen. Da soziale Beziehungen auf kommunikativer
Basis gekniipft und gepflegt werden, ist ein allen an der Interaktion Beteiligten gemeinsames
Kommunikationssystem Voraussetzung fiir den Aufbau einer gleichberechtigten Beziehung.
Horenden und gehoérlosen Menschen stehen nicht dieselben kommunikativen Méglichkeiten
offen. Diese Tatsache beeinflusst in entscheidendem Masse das jeweilige Sozialverhalten, also die
Mboglichkeit, miteinander in Beziehung zu treten. Der Stellenwert sprachlicher Kommunikation fiir
das Aufbauen und Pflegen sozialer Kontakte wird durch die anschliessend erorterte Analyse des
Sozialverhaltens gehérloser Kinder innerhalb und ausserhalb der Familie besonders deutlich. Bei
der Beurteilung der Qualitiit sozialer Beziehungen spielt die psychische Befindlichkeit gehdrloser
Kinder in kommunikativen Beziehungssituationen, insbesondere die Reaktion auf Kommunika-
tionsschwierigkeiten mit Horenden, eine zentrale Rolle.

3.3.1 Sozialverhalten

Im Kleinkindalter deckt sich der soziale Bezugskreis des gehorlosen Kindes weitgehend mit seiner
Kernfamilie (Mutter, Vater, Geschwister). Dariiber hinausgehende Kontakte zu hérenden und ge-
hérlosen Kindern und Erwachsenen sind beschrinkt. Regelmissiger Kontakt besteht zu hérenden,
teilweise gebidrdenkundigen Verwandten oder Bekannten der Eltern. Die Person, welche mit der
Aufgabe der Friiherziehung betreut ist, ist aufgrund ihrer Gebdrdenkenntnisse eine dusserst wich-
tige Bezugsperson des Kindes.

Kontakte zu hérenden Kindern beschrianken sich in diesem Alter auf die Nachbarschaft oder den
allfélligen Besuch einer Kinderkrippe. Solange sprachliche Kommunikation nicht im Zentrum des
gemeinsamen oder nebeneinander Spielens steht, verlaufen sie unproblematisch:

"Also es war eine interessante Entwicklung. Als sie klein war, da war sie voll integriert bei den gleich-
altrigen Kindern. Da war die Kommunikation nicht in diesem Masse im Vordergrund. Miteinander spielen
und zusammen was tun war wichtig ... . Die machten immer alles Zusammen und sonst ging es auch mal
ein bisschen grob vor sich, sie sagten: 'Du hor jetzt, schau jetzt', haben sie gezerrt, aber das war kein
Problem."

Wo auf sprachliche Kommunikation nicht verzichtet werden kann, ergeben sich meist Probleme,
welche oft mit Priigeln ausgetragen werden - eine fiir die Beziehung nicht eben forderliche Art der
Konfliktlésung: "Es geht bis zu einer gewissen Grenze, dann haben sie Miihe. Unser Kind schlagt
und das andere ist frustriert."

Eine Schliisselposition nehmen die hérenden Geschwister des Kleinkindes ein, bieten sie in diesem
friihen Alter doch den einzigen regelmissigen Gleichaltrigenkontakt. Die Qualitit der Geschwister-
Interaktion hingt jedoch wesentlich von der jeweiligen Konstellation ab. Alteren Geschwistern fallt
es nicht leicht, sich an die durch die Hoérbehinderung des jiingeren Kindes bedingten
Verinderungen in der familidren und kommunikativen Situation anzupassen. Erschwerend kommt
wohl hinzu, dass die Eltern dem jiingeren gehorlosen Kind aufgrund seiner Behinderung und der
notwendigen Fordermassnahmen mehr Aufmerksamkeit respektive Zeit schenken. Jingere ho-
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rende Geschwister hingegen scheinen weder Akzeptanz- noch Kommunikationsschwierigkeiten zu
haben. Die familidre Situation ist ihnen von klein an vertraut; in die spezielle Kommunikations-
form wachsen sie auf natiirliche Weise hinein.

In der Spielgruppe und im Kindergarten der Gehérlosenschule trifft das Kind auf andere gehor-
lose Kinder, deren Gebirdenkenntnisse stark variieren: Gebirdensprachkompetente Kinder gehor-
loser Eltern, Kinder, welche in der Friiherziehung ebenfalls mit lautsprachbegleitenden Gebirden
vertraut gemacht worden sind sowie Kinder ohne jegliche Gebédrdenkenntnisse finden sich in einer
Gruppe zusammen. Trotz der grossen Bandbreite kommunikativer Fihigkeiten gelingt es den
Kindern in kurzer Zeit, eine gemeinsame Kommunikationsbasis fiir eine erfolgreiche Verstindi-
gung aufzubauen, so dass ein neu eintretendes Kind schnell in die Gruppe hineinwichst. Der
Kontakt zu Kindern mit dhnlichen Voraussetzungen und Schwierigkeiten ist eine wesentliche
Bedingung fiir den Aufbau einer positiven persénlichen und sozialen Identitit. Es erstaunt daher
wenig, dass das Kind die Gruppe am Wochenende und in den Ferien vermisst: "Sie fihrt ab auf den
Kindergarten. Wenn sie iibers Wochenende nicht gehen kann, war das vor allem am Anfang ein
Drama. ... Die Ferien schitzt sie gar nicht so sehr. Das findet sie gar nicht lissig." Im Vorschulalter
beschrénkt sich der Kontakt der gehorlosen Kinder untereinander vollstindig auf die Zeit in der
Spielgruppe oder im Kindergarten. Die fehlenden Freizeitkontakte sind auf das Alter des Kindes35,
auf Zeitmangel>7 und die teilweise weit auseinanderliegenden Wohnorte zuriickzufiihren.

Im friihen Schulalter erweitert sich der Freundeskreis des Kindes. Innerhalb der Schulklasse
konstituieren sich kleinere Griippchen zu zwei bis drei Kindern. Engere Zweierbeziehungen
werden sehr intensiv auch in der Freizeit gepflegt. Die Eltern férdern diese als dusserst wichtig
erachteten Kontakte bewusst, indem sie die befreundeten Kinder regelmissig einladen>3.

Bis zum Schuleintritt nehmen auch die Kontakte zu htrenden Kindern zu. Nach Aussage der
Eltern sind die gehorlosen Kinder in die Nachbarschaft und den Freundeskreis der horenden
Geschwister mehrheitlich gut integriert. Sie fiihren dies darauf zuriick, dass die Kinder nie von der
Nachbarschaft und dem Freundeskreis der Geschwister isoliert wurden. Beim gemeinsamen
Interagieren von gehoérlosen und hoérenden Kindern steht wiederum weniger die verbale
Kommunikation als vielmehr das gemeinsame Spielen im Vordergrund. Allfillige Dialoge werden
haufig nonverbal abgewickelt, mit Gesten oder einzelnen Gebirden, welche die horenden Kinder
gelernt haben. Aufgrund dieser erweiterten kommunikativen Méglichkeiten nehmen die Beziehun-
gen nach Meinung der Eltern keinen gravierenden Schaden, auch wenn Kommunikationsprobleme
hin und wieder zu handgreiflichen Auseinandersetzungen fiihren: "Die regeln das mit dem Faust-
recht. Kinder machen das so, aber es funktioniert, auch wenn es mal kesselt, am nichsten Tag weiss
man das nicht mehr."

Wenn von sozialer Integration die Rede ist, so darf folgender Hinweis vieler Eltern nicht unbe-
riicksichtigt bleiben: Das gehorlose Kind ist im Kontakt mit hdrenden Kindern relativ anspruchs-
los. Wird das Kind nicht in die Gruppenaktivititen miteinbezogen, was nicht selten der Fall ist, so

56 Der soziale Bezugsrahmen deckt sich in diesem Alter wie bereits erwéihnt noch weitgehend mit der Kernfamilie.
57 Das Kindergartenkind ist von acht Uhr bis vier Uhr ausser Hause.
58 Die Kinder besuchen sich gegenseitig an Wochenenden oder in den Ferien.
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begniigt es sich damit, alleine in der Nihe der Gruppe zu spielen: "Allerdings beobachte ich hiu-
fig, dass sie alleine ist, schon bei den Kindern, aber sie nuschelt' dann irgend etwas fiir sich." Es sei
darauf verwiesen, dass vollstindige Integration nicht bloss dabeisein, sondern dazugehdren und
miteinander etwas tun beinhaltet. Wenn das gehérlose Kind wie beschrieben oft nur dabeisitzt,
nicht aber am Gruppengeschehen teilnimmt, so ist dies auf die Kommunikationsschwierigkeiten
zwischen hérenden und gehorlosen Kindern zuriickzufiihren. Die unter Horenden iibliche
Zuriickhaltung fallt unter gehdrlosen Gleichaltrigen ndmlich vom Kinde ab, wie folgendem Zitat
eines Vaters zu entnehmen ist: "Ich habe sie schon in der Schulpause draussen beobachtet, sie ist
ein vollig anderes Kind, das muss man sehen, das ist auffallend. ... Dort fiihlt sie sich wohl und
blitht auf." In der Gemeinschaft gehdrloser Kinder kénnen mit der Gebdrdensprache persénliche
Angelegenheiten ausgetauscht werden, was unter hérenden Kindern kaum moglich ist. Eine
Ausnahme bilden die - insbesondere jiingeren - horenden Geschwister. Sie haben Gebirden oder
die Gebirdensprache intuitiv erlernt, so dass es in diesem Alter kaum Verstindigungsschwierig-
keiten gibt. Zwischen ihren hérenden Freunden und Freundinnen, Verwandten, mitunter auch den
Eltern und dem Kind iibersetzen sie oft, wenn die Verstindigung nicht klappt.

Zu einzelnen hérenden Erwachsenen des Verwandten- oder Bekanntenkreises der Eltern (Gotte
oder Gotti) bestehen im frithen Schulalter einzelne engere Beziehungen, deren Intensitit durch die
Kommunikationsfiahigkeit der erwachsenen Person bedingt ist. Gebardenkenntnisse sind zwar vor-
teilhaft, die Form der Kommunikation scheint jedoch weniger ins Gewicht zu fallen als die
Unbefangenheit im Umgang mit dem Kind, das geduldige Bemiihen um eine erfolgreiche
Kommunikation sowie gemeinsame Interessen.

Mit zunehmendem Alter des Kindes wird sprachliche Kommunikation fiir das Pflegen von
Beziehungen immer wichtiger. In der Pubertiit beginnt sich das gehorlose Kind daher stiarker auf
Gehorlose zu konzentrieren und sich von horenden Gleichaltrigen und von gemeinsamen
Aktivitdten mit Horenden (Madchenreige, Pfadi etc.) zuriickzuziehen:

"Je dlter sie wurde, hatte sie sich rausgenommen, wenn es darum ging zu sagen: 'Du, ich habe es nicht

verstanden', wenn die Kinder anfingen, mehr miteinander zu sprechen als miteinander etwas zu tun ... hat

sie sich rausgenommen und sich voll auf ihre gehorlosen Kollegen konzentriert. ... Sobald sie ilter wer-

den, wenn sie vom Musik horen, von Freunden, ... erzdhlen, dann war sie draussen. Es ist ein
Kommunikationsproblem."

In der Gemeinschaft ebenfalls Gehorloser entfillt diese Kommunikationsbehinderung. In
Gebirdensprache konnen die Jugendlichen altersspezifische Themen diskutieren, Probleme und
intime Angelegenheiten etc. besprechen:
"In der Pubertit wird es schwieriger. Dann sucht man sich Kollegen nach eigenen Interessen aus. ... Dann
kann sie mit Gehorlosen in der Gebirdensprache diskutieren, sie konnen sich erzihlen, was sie mochten,
wovon sie traumen, dann beginnen sie sich von den Horenden zu trennen."
Der gehorlose Bekanntenkreis der Jugendlichen erweitert sich stdndig und schliesst zunehmend
auch erwachsene Gehorlose mit ein. In der Freizeit besucht man sich gegenseitig, es werden
Treffen organisiert, es wird Sport betrieben oder einfach "nur" geplaudert: "Ich glaube, der
Kontakt zu Gehorlosen ist sehr wichtig. Es ist ihre Welt. Dort kann sie gebérden, fiir sie ist das
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Gebirden das wichtigste." Die tatkriftige, vor allem im Falle externer Wohnsituation3® hilfreiche,
Unterstiitzung der Eltern, beschrinkt sich nicht nur auf organisatorische Belange. Erfreulicher-
weise nehmen die Eltern selbst an Treffen der Kinder oder Veranstaltungen erwachsener
Gehorloser teil.

Bereits werden auch erste intime Beziehungen, erste Partnerschaften unter den gehodrlosen
Jugendlichen aufgebaut - ein weiteres Zeichen dafiir, dass die Jugendlichen bereits fest in der
Gehorlosengemeinschaft verwurzelt sind.

Lockere Beziehungen zu hoérenden, nicht gebirdenkompetenten Jugendlichen sind in der Regel
selten. Aussergewohnlich grosse Kontaktfreudigkeit seitens der Gehorlosen, gegenseitige Initiative
und gemeinsame Interessen vorausgesetzt, sind sie nicht ausgeschlossen, beschrinken sich aber auf
gemeinsame, meist sportliche Aktivititen (Sportverein), bei denen die kommunikative Interaktion
keine zentrale Rolle spielt. Ansonsten konstituiert sich der hérende Bekanntenkreis der Jugendli-
chen aus Verwandten und Freunden der Eltern. Engere Beziehungen zu horenden Erwachsenen
setzen grosses gegenseitiges Vertrauen und die Bereitschaft der Horenden, sich intensiv um eine
gelingende Kommunikation zu bemiihen, voraus und kommen daher selten zustande. Eine neue
Quelle moglicher Kontakte zu horenden Gleichaltrigen und Erwachsenen erdffnet sich den
Jugendlichen mit dem Eintritt in die Berufslehre.

Folgende Abbildung veranschaulicht den Verlauf der sozialen Integration in die hoérende
Gesellschaft:

59 Im Internat ergibt sich der Freizeitkontakt unter gleichaltrigen Gehorlosen von selbst.

33



Interaktion Integration

(Schwerpunkte)
Familie Freizeit Arbeitswelt
::| gemeinsames Integration Integration
;| Agieren 5

Vorschulalter

gemeinsames A gieren Integration erste An-
und zeichen von
kommunikativer Desinte-
gration

Kommunikativer Integration berufliche
Integration

Abb. 3: Zeitlicher Verlauf der sozialen Integration in die horende Gesellschaft

3.3.2 Psychisches Befinden in kommunikativen
Beziehungssituationen

In normalhdrenden Gruppen steht das gehérlose Kleinkind, auch wenn es sich an
Gruppenaktivititen beteiligt, immer etwas abseits. Die stark eingeschrinkten Kommunikations-
moglichkeiten erlauben es ihm nicht, Wiinsche anzubringen, Fragen zu stellen, zu argumentieren
etc.. Ebenso gering sind seine Chancen, die Ausserungen seiner hérenden Spielkameradinnen und
-kameraden zu verstehen. Die daraus resultierende permanente Anspannung und Frustration des
Kindes manifestiert sich in aggressivem®0 und resignativem®! Verhalten. Wihrend das aggressive
Ausagieren unterdriickter Frustrationserlebnisse mit zunehmendem Alter des Kindes seltener
beobachtet wird, verstirken sich die Riickzugstendenzen bei Verstindigungsschwierigkeiten im
horenden, gebirdenunkundigen Umfeld.

60 A ggressives Verhalten wie schlagen, schreien, auf den Boden stampfen ec..
61 Die resignativen Tendenzen manifestieren sich im Sich-Zuriickziehen und Sich-Verschliessen.
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Innerhalb der Familie zeichnet sich ein dhnliches Bild ab. Solange Eltern und Kind nur iiber rudi-
mentire Gebirdenkenntnisse verfiigen, das Kind den Eltern seine Empfindungen nicht mitteilen
und die Ausserungen ihrerseits nicht verstehen kann, sind Wutanfille, aber auch Resignation keine
Seltenheit: "Unser Kind bekommt auch Wutanfille, wenn es etwas nicht begreift, dann fliegen die
Sachen." "Entweder kapituliert sie oder wird schindlich wiitend. Sie hat dann das Gefiihl, ich sei
Schuld, ich kapiere es nicht."

Wie bereits erwihnt gestaltet sich in dieser Altersphase die Verstindigung zwischen dem gehorlo-
sen Kind und dem &lteren hdérenden Geschwister besonders schwierig. Die gegenseitige
Frustrationstoleranz ist dusserst gering. Die ungliicklichen Kommunikationsversuche enden oft in
Streit und Priigelei, wodurch die Beziehung zusitzlich belastet wird: "Der Unterschied ist, dass
wenn hérende Geschwister miteinander streiten, viele negative Gefiihle rausgebriillt werden, dann
aber auch bewiltigt sind. Das haben sie nicht. Sie schlagen sich einfach."

Mit den wachsenden Kommunikationskompetenzen von Kind, Eltern und Geschwistern
(Gebidrdenkenntnisse, Fortschritte in der lautsprachlichen Entwicklung), wird das gehorlose Kind
zunehmend geduldiger, nimmt bei Verstindigungsschwierigkeiten wiederholt Anlauf, um seine
Anliegen darzulegen. Aggressives Verhalten wird seltener, die Frustrationstoleranz des Kindes
nimmt zu. Es lernt, auch unbefriedigende Kommunikationssituationen in der Familie zu ertragen,
da diese nicht mehr iiberwiegen.

Im Kontakt mit fremden Hérenden macht sich eine gegenldaufige Tendenz bemerkbar. Die gegen-
seitige Frustrationstoleranz verringert sich deutlich mit dem Alterwerden des Kindes. Wihrend sich
die Horenden noch bemiihen, das gehorlose Kind im Vor- und frithen Schulalter zu verstehen,
nimmt diese Bereitschaft mit zunehmendem Alter des Kindes ab. Folgende Ausserung einer Mutter
driickt das Bedauern iiber diese Tatsache aus:

"Ich finde es schade, wenn man dabei ist, dann reden die Leute nicht mit dem Kind, sondern mit uns
Horenden. Darum fing ich an, moglichst im Hintergrund zu bleiben und nur einzuschreiten, wenn es nicht
anders geht."

Die dlteren Kinder ihrerseits ziehen sich ebenfalls sehr schnell zuriick, wenn die Verstindigung
nicht auf Anhieb klappt: "Wenn sie merkt, dass es nicht gerade geht, dann zieht sie sich zuriick ...
bei Leuten, die sie nicht kennt." Vertrauten Horenden gegeniiber (Grosseltern, Onkel, Tante etc.)
sind die Jugendlichen geduldiger: "Bei Leuten, die sie gut kennt, da versucht sie es lange, bis man
sie versteht.”

Die Jugendlichen erwarten von den Horenden mehr Riicksichtnahme sowie das Bemiihen um eine
gehorlosengerechte Kommunikation. Dazu miissen die Jugendlichen nach Ansicht der Eltern je-
doch auch selbst beitragen, indem sie vermehrt um Wiederholung bitten und schneller nachfragen:
"Das ist die Gefahr, dass wenn sie unsicher ist, dass sie es nicht immer sagt. Dass sie mich oder mei-
nen Mann anschaut und darauf wartet, dass man es nochmals sagt."

Aufgrund der gegenseitig geringen Frustrationstoleranz zwischen fremden Horenden und dem
Kind werden solche Kontakte teilweise Schritt fiir Schritt vorbereitet. Alltagspraktische Situationen
werden zu Hause eingeliibt bis sie vertraut sind und das entsprechende Verhalten dann in die Praxis
umgesetzt werden kann: "Post, Bahn, Bank und solche Sachen haben wir jetzt mit Sprechen geiibt."
Wihrend die Erwartungen der Jugendlichen gegeniiber fremden Horenden eher gering sind, stel-
len sie an die Eltern hohere Anspriiche. Auf Verstindigungsschwierigkeiten reagieren sie daher
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auch mal gereizt, wenn sie des Nachfragens und Wiederholens iiberdriissig sind: "Manchmal wird
sie wiitend, wenn ich nicht gerade kapiere, um was es geht, dann verduftet sie ins Zimmer, kommt
nach einer Weile zuriick und dann nehmen wir nochmals einen Anlauf." Das zeitverzogerte
Nachfragen weist darauf hin, dass sich die Jugendlichen um eine gelingende Verstindigung bemii-
hen.

Einen groben Uberblick iiber die Reaktionsmuster der gehorlosen Kinder bei Kommunikations-
schwierigkeiten in der Familie sowie im Kontakt mit anderen horenden Personen gibt folgende
Abbildung:

Reaktionsmuster Reaktionsmuster

bei Kommunikations- bei Kommunikations-
schwierigkeiten schwierigkeiten

in der Familie mit Horenden

Aggression i1 Aggression
Resignation ::] Resignation

Vorschulalter

aktives Problemlésen Resignation
Resignation

aktives Problemlésen Resignation

Abb. 4: Reaktionsmuster bei Kommunikationsschwierigkeiten
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34 Zukunftsperspektiven

Abschliessend sollen die Zukunftsperspektiven der Eltern, ihre Vorstellungen beziiglich der sozia-
len Integration sowie der Ausbildungs- respektive Berufsméglichkeiten ihres Kindes aufgezeigt
werden.

3.4.1 Soziale Integration

Der Zukunft des Kindes sehen nahezu alle Eltern zuversichtlich entgegen®2. Zu dieser positiven
Haltung hat die Begegnung mit erwachsenen Gehorlosen wesentlich beigetragen:

"Das gab uns sehr viel Zuversicht, wenn wir die ‘aufgestellten’ Leute sahen. Man fragt sich ja immer, wie
geht das, wenn sie erwachsen ist, mit dem Beruf, mit der Selbstiandigkeit. Wenn man dann die jungen
Leute sieht, ... braucht man keine Angst zu haben. Es zeigte uns vieles, einmal dic erweiterte Kommuni-
kationsform, dann auch die erwachsenen jungen Leute, ... welche nicht behinderte Menschen darstellen,
sondern eigenstindige Menschen."

Wichtigste Erziehungsziele der Eltern sind eine gesunde psychosoziale Entwicklung und die
Selbstindigkeit des Kindes. Um diese Ziele zu erreichen, ist nach Ansicht der Eltern eine zweiglei-
sige Erziehung erforderlich. Der Stellenwert der lautsprachlichen Kommunikation fiir ein selb-
stindiges Leben in einer mehrheitlich hérenden Welt gilt als unbestritten; der Erwerb der
Lautsprache wird daher nach Kriften gefordert. Gleichzeitig wird die zentrale Bedeutung der
Gebirdensprache fiir den Aufbau einer positiven Identitit als gehdrloser Mensch und fiir die
Identifikation mit der Gemeinschaft und Kultur der Gehorlosen erkannt. Die Eltern setzen sich da-
her ebenfalls fiir den Zugang des Kindes zur Gebirdensprache ein, indem sie selbst Gebérden in
die Kommunikation mit dem Kind mit einbeziehen. Die angestrebte Doppelintegration kommt in
folgenden Gedanken zweier Miitter zum Ausdruck:

"Wir mochten ihm die beiden Welten anbieten. ... Der horenden Welt entkommt er nicht. Ich erwarte von

ihm ... dass er in der Gehorlosenwelt leben wird. Ich hitte geme, dass er sich auch in der horenden Welt

wohl fiihlt, dass er Freunde hat oder dass er ohne Minderwertigkeitskomplexe in der horenden Welt leben
konnte."

"Meine [dealvorstellung wire, dass ... wenn er spéter selbstindig ist, die Gehorlosengemeinschaft sein zu
Hause ist, dass er dort fest verwurzelt ist. Ich hoffe, dass er durch den Beruf auch Freunde in der horenden
Welt hat. Aber wenn er frei kommunizieren will, wird er zu den Gehorlosen gehen, das ist sicher so."

Die Vorstellungen der Eltern zeugen von einer realistischen Einschitzung der kommunikativen
Einschrinkungen und Moglichkeiten gehorloser Menschen. Sie sind tiberzeugt, dass ihr Kind das
Leben in einer mehrheitlich hdrenden Umwelt meistern wird, sind sich aber auch bewusst, dass
Gehorlose kimpfen miissen, um in dieser Welt nicht abseits zu stehen. Die Vorstellung, dass sich
das heranwachsende Kind immer stirker in die Gehorlosengemeinschaft integrieren und dort einen
Grossteil seiner Freizeit verbringen wird, akzeptieren die Eltern unabhéngig vom Alter des Kindes.
Dass ihre Einstellung gegeniiber gehdrlosen Menschen und der Gebardensprache und Kultur der

62 Die Mutter des hochgradig schwerhori gen Kindes mit zusitzlicher Hemiplegie versucht, den Gedanken an die
Zukunft zu verdrangen. Die Ungewissheit, ob ihr Kind sprechen lernen, einen Platz in der Gesellschaft finden
und zum Aufbau sozialer Beziehungen fihig sein wird, 16st starke Angste aus.
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Gehorlosen weit iiber das rein rationale Akzeptieren hinausgeht, wird durch folgendes Zitat ein-
drucksvoll belegt:

"Wichtig ist, dass wir Eltern die gehorlosen Menschen gern haben, dass wir sie nicht als Bedrohung oder
als schiechten Einfluss sehen. Das sind fiir uns ganz gute Leute. Das merkt das Kind, ... dass mir das recht
ist, dass du gehorlose Menschen gern hast und auch mit ihrem eigenen Kulturanteil, der dir manchmal
noch fremd ist, einverstanden bist. Unser Kind ist wahnsinnig gliicklich mit den Gehorlosen zusammen.
Das ist das, was wir ihr nicht bieten konnen, mit all den Gebirdenkenntnissen. Aber es ist doch schon,
dass wir probieren konnen, auch in diese Gruppe hineinzukommen. Man muss als horende Eltern viele
Schritte machen, ... dass man dicse Leute akzeptiert, das muss man zei gen."

Mit Hilfe ihrer Fihigkeit zu Gebirden haben die Eltern eine Chance, ihrem heranwachsenden Kind
auch ein Stiick weit in die Gehorlosengemeinschaft respektive die Gebirdensprachgemeinschaft zu
folgen. Ohne Gebirdenkenntnisse bliebe ihnen dieser so wichtige Lebensbereich ihres Kindes ver-
schlossen. Mit dem Alterwerden des Kindes unternehmen sie weitere aktive Schritte, um sich am
Gemeinschaftsleben der Gehérlosen zu beteiligen®3.

Mit dem Erlernen der Gebirden und dem Abbau kommunikativer Schwierigkeiten in der Familie
fordern die Eltern auch die Integration des gehérlosen Kindes in die horende Umwelt. Das
Aufwachsen in einer gehorlosengerecht kommunizierenden Familie beugt einem grundsitzlichen
Misstrauen gegeniiber hérenden Menschen vor. Damit wird dem Kind nicht von vornherein der
Eindruck vermittelt, Kommunikation mit Hoérenden sei durchweg zum Scheitern verurteilt. Als
Gebirdende stellen Eltern und Geschwister eine Briicke zwischen der hdrenden und der gehdrlo-
sen Gemeinschaft her.

3.4.2 Schulischer und beruflicher Werdegang

Die Einschitzung der beruflichen Zukunft des gehorlosen Kindes fillt durchaus realistisch aus,
wobei die Eltern der jiingeren Kinder (Vorschulalter) noch keine konkreten Vorstellungen ha-
ben®4. Die Wahl des Berufes wollen sie dereinst dem Kind iiberlassen, werden seine Wiinsche je-
doch unterstiitzen.

Im frithen Schulalter steht noch nicht zur Debatte, welche Schule das Kind nach Beendigung der
Primarschule besuchen soll und welchen Beruf es einmal ausiiben wird. Ausschlaggebend bei der
Wabhl der Schule und des Berufes sollen die Bediirfnisse und Interessen des Kindes sein. Zu gege-
bener Zeit sollen die verschiedenen Méglichkeiten in der Familie diskutiert werden. Die Eltern sind
iiberzeugt, das Kind werde seinen Weg gehen.

Die Jugendlichen haben teilweise bereits anspruchsvolle Ausbildungs- und Berufswiinschef5, Da
die Eltern von den Fihigkeiten ihres Kindes iiberzeugt sind, wollen sie die Realisierung dieser fiir

63 Zum Beispiel durch den Besuch des Gehorlosenzentrums, den Besuch von Veranstaltungen der Gehdrlosen-
gemeinschaft oder das Pflegen privater Kontakte zu gehorlosen Familien.

64 1n einem Falle haben die Eltern bereits heute hohe Erwartungen, was die berufliche Zukunft ihres noch kleinen
Kindes betrifft. Da sie iiberzeugt sind, dass nur Menschen mit einer guten Ausbildung im Berufsleben bestehen
konnen, wollen sie dem Kind ein Hochschulstudium ermoglichen. Da dies fiir Gehorlose in der Schweiz.noch
sehr schwierig zu realisieren ist, ziehen sie die Moglichkeit in Betracht, die Schweiz zu verlassen. Gleichzeitig
sind sich die Eltern bewusst, dass sie ihre hohen Anspriiche spiter moglicherweise revidieren miissen.

65 Erwihnt wurden beispielsweise Mittelschule und Studium sowie konkrete Berufswiinsche wie Tierérztin,
Gehorlosenlehrerin und Handarbeitslehrerin.
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Gehorlose in der Schweiz heute noch uniiblichen Ausbildungswiinsche nach Moglichkeit unter-
stiitzen. Das bedeutet, dass sie die notigen Hilfen anbieten und gleichzeitig aufzeigen, was dies fiir
das Kind und das Umfeld bedeuten wiirde®®. Aufgrund des weitgehenden Fehlens gehorloser
Vorbilder bezeichnen die Eltern einen solchen Ausbildungsweg als " ... eine Gratwanderung, weil
das Kind keine Vorbilder hat. Das ist das Schlimmste fiir die Erziehung eines jungen Menschen, ...
dass sie keine Vorbilder haben, die auch horbehindert sind."

Eine weiterfilhrende Ausbildung und den Berufsalltag werden die Kinder wohl mehrheitlich zu-
sammen mit Horenden verbringen. Eine wichtige Voraussetzung fiir die schulische und berufliche
Integration sehen die Eltern in der Vorbereitung der Ausbildungsstitte oder des Betriebes sowie
aller Beteiligten auf die neue Situation und deren Einfithrung in ein geh&rlosengerechtes
Kommunikationsverhalten. Gleichberechtigung am Arbeitsplatz beinhalte gleiche Rechte und
Pflichten®” fiir Gehorlose und Horende sowie den Einbezug Gehérloser in berufliche und private
Gespriache. Wo diese Bedingungen erfiillt seien, konnten sie der beruflichen Zukunft ihres Kindes
ohne Bedenken entgegensehen.

66 Das Umfeld (Lehrkrifte, Mitstudierende etc.) miisste darauf vorbereitet werden, Dolmetschdienste miissten in
Anspruch genommen werden etc..

67 "Bei der Lehrstelle nehmen sie sie iiberall mit. Sie wird auch geschickt. Wir haben auch gesagt, 'glaubt ja
nicht, dass ihr sie schonen miisst, das wire der grosste Fehler'. Sie muss auch hier in die Fabriken gehen,
Ware abgeben, Briefe bringen oder auf die Post gehen."
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4. Zusammenfassung

Die wichtigsten Ergebnisse der Untersuchung seien im folgenden gebiindelt dargestellt.

Zunichst wollen wir uns nochmals die Ausgangslage von Eltern und Kind vergegenwirtigen. Trotz
Konzentration aller Krifte auf die lautsprachliche Entwicklung blieben die erhofften Fortschritte
des Kindes aus. Eltern und Kind gelang es nicht, eine befriedigende kommunikative Beziehung
herzustellen. Sie standen unter hohem Leistungsdruck und litten unter den fehlenden
Kommunikationsmoglichkeiten. Angesichts dieser untragbaren Situation besannen sich die Eltern
auf alternative, Gebirden einbeziehende Kommunikationsmdglichkeiten, nahmen entsprechende
Hinweise Aussenstehender dankbar auf und konnten ihre anfinglichen Vorbehalte gegeniiber dem
Einsatz von Gebirden iiberwinden. Letzteres vor allem aufgrund der Besuche der Kantonalen
Gehorlosenschule Ziirich, welche lautsprachbegleitende Gebérden als Kommunikationshilfe in den
Unterricht miteinbezieht. Dem Entscheid, Gebirden in der Kommunikation mit dem Kind zu Hilfe
zu nehmen, folgte der Besuch des Gebirden- oder Gebirdensprachkurses durch nahezu alle
Miitter und Viiter sowie einige Verwandte und Bekannte der Familie. Bald waren die Eltern mit
dem Prinzip des lautsprachbegleitenden Gebirdens vertraut, konnten ihre anfinglichen
Hemmungen iiberwinden und waren in der Lage, Gebirden in der alltidglichen Kommunikation
mit dem Kind einzusetzen. Die Parallelisierung von gesprochenem Wort und Gebidrde hat zum so-
fortigen Akzeptieren dieser Kommunikationsform wesentlich beigetragen.

Durch die neu gewonnenen kommunikativen Moglichkeiten wurde die Behinderung erheblich ent-
schirft, die familidre Situation entlastet und die psychische Entwicklung des Kindes in positiver
Weise beeinflusst. Das Interesse des Kindes am Kommunizieren und an der Sprache wurde ge-
weckt. Gingen zuvor nahezu alle kommunikativen Akte von den Eltern aus, so fiel die passive
Haltung mit dem Erlernen der Gebdrden vom Kinde ab.

Die Gebirden werden in allen Familien konsequent lautsprachbegleitend eingesetzt, wobei sie in
den Ausserungen des Kleinkindes dominieren, das Verhltnis Gebérden - artikulierte Worter sich
im Laufe der Zeit jedoch ausgleicht. Zum gezielten Uben des Ablesens nehmen die Eltern ihre
Gebirden bewusst zuriick. Beim spontanen Erzihlen, in besonders engagierten und intensiven
Gesprichen und bei anspruchsvollen kommunikativen Handlungen wird dem unterstiitzenden
Gebirden jedoch der Vorrang gegeben.

Mit dem Eintritt in den Kindergarten und insbesondere mit Schulbeginn entwickeln sich
Verstindnis und Produktion sowohl der gebirdeten als auch der gesprochenen Sprache des Kindes
schubhaft, so dass zunehmend komplexere Themen die familiire Kommunikation bestimmen. Die
von mir durchgefithrte Untersuchung weist darauf hin, dass sich die Kommunikationssituation in
der Familie derjenigen zwischen horenden Eltern und horenden Kindern respektive gehérlosen
Eltern und gehérlosen Kindern im Laufe der Zeit annéhert, ihr jedoch nicht vollstdndig entspricht.
Die Eltern konnen ihrem Kind in Problemsituationen und anspruchsvollen Lernprozessen zur Seite
stehen, werden sich jedoch immer wieder der eigenen Grenzen im Gebarden bewusst. Sie pladieren
daher fiir einen moglichst frithen Einbezug von Gebirden in die familidgre Kommunikation.

Auch wenn nicht alle Schwierigkeiten ausgeriumt sind und die Entwicklung kommunikativer
Kompetenzen zeitverzogert erfolgt, so ist das Kind mittels Gebédrden doch zunehmend fahig, ver-
schiedene Kommunikationsfunktionen erfolgreich zu realisieren. Da die Handlungsregulierungs-
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und Interaktionsfunktion aufgrund ihrer Situationsgebundenheit auch nonverbal erfolgen koénnen,
werden sie relativ frilh beherrscht. Bis zum Schulbeginn erweitert sich der Gebirdenschatz von
Eltern und Kind, die lautsprachliche Entwicklung des Kindes geht voran, so dass sich die
Kommunikation Schritt fiir Schritt vom Kontext 16sen kann. Damit wird das Verwirklichen von
Verhaltensregulierungs-, Informations-, Frage- und Affektregulierungsfunktion méglich. Am
schwierigsten erweist sich das kommunikative Ausdifferenzieren von Norm- und Wertvorstellungen
und insbesondere das Erkldren komplexer Sachverhalte, Ablidufe und kausaler Wirkungs-
zusammenhiinge. Problematisch ist ebenfalls das Verbalisieren und damit das Verarbeiten von
Gefiihlen. Was das Erkliren komplexer Wirkungszusammenhinge betrifft, so bleiben die
Schwierigkeiten bis ins Jugendalter bestehen, da die Kommunikation mit dem heranwachsenden
Kind ein immer hoheres Niveau erreicht, die Eltern jedoch nicht iiber entsprechend differenzierte
Gebirdenkenntnisse verfiigen.

Der Stellenwert sprachlicher Kommunikation fiir das Aufbauen und Pflegen sozialer Kontakte trat
durch die Analyse des Sozialverhaltens sowie der psychischen Befindlichkeit der Kinder in kom-
munikativen Beziehungssituationen besonders deutlich zutage. Wahrend die Kinder bis zum frii-
hen Schulalter noch relativ gut bei den horenden Gleichaltrigen integriert sind, nehmen Hzufigkeit
und Intensitit der Kontakte zur hérenden Peer-Gruppe mit zunehmendem Alter ab, da der kom-
munikative Austausch fiir das Pflegen von Beziehungen immer mehr an Bedeutung gewinnt. Im
Kontakt mit Horenden wird sich das Kind stindig seiner Grenzen bewusst. Wihrend das Kleinkind
auf Kommunikationsschwierigkeiten vorwiegend mit aggressivem Verhalten reagiert, machen sich
mit dem Heranwachsen verstirkt resignative Tendenzen bemerkbar. Das Kind zieht sich von der
horenden Peer-Gruppe zuriick. Im Jugendalter besteht sein Freundeskreis mehrheitlich aus
Gehorlosen. Dort findet es ein ausgewogeneres, neutraleres und weniger konflikttrichtiges soziales
Klima vor. Das gehorlose Kind hat die Gelegenheit, unabhingig von der lautsprachlichen Kommu-
nikationsfiahigkeit Kontakte aufzunehmen und einen sozialen Status aufzubauen. Die Kontakte
ermoglichen den Zugang zu einer seinen Fihigkeiten angemessenen Kommunikation mit Hilfe der
Gebérdensprache.

Die Eltern stehen der Tatsache, dass das gehorlose Kind in der Gehdrlosengemeinschaft Wurzeln
fasst, positiv gegeniiber, da es dort die gravierendste Folge seiner Horschidigung, die
Kommunikationsbehinderung, abwenden kann. Sie sind sich bewusst, dass sich das Erlangen einer
die Behinderung akzeptierenden Identitit nur an der Begegnung mit Seinesgleichen vollziehen
kann.

Dank ihrer Gebidrdenkenntnisse ist es den Eltern moglich, ihrem Kind in diese Gemeinschaft zu
folgen. Zudem beugt ihr Bemiihen um eine gehorlosengerechte familiire Kommunikation grund-
sitzlichen Vorbehalten des Kindes gegeniiber horenden Menschen vor. Als Gebirdende bilden
Eltern und Geschwister eine Briicke zwischen hérenden und gehorlosen Menschen.

Abschliessend kann festgehalten werden, dass die Eltern die Reaktionen der Auflehnung gegen das
eigene Schicksal verarbeitet haben, ihr Kind emotional annehmen koénnen und zufrieden sind mit
der Art und Weise, wie sie ihre Aufgabe meistern. Sie verstehen und akzeptieren ihr gehorloses
Kind in seinem Anderssein, gestehen ihm eine selbstindige Entwicklung zu und wollen ihm sowohl
ein Leben unter Horenden als auch unter Gehorlosen erméglichen.
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6.

Anhang

Gesprichsleitfaden

1 Motivation fiir den Einsatz von Gebirden
11 Griinde fiir den Entscheid der Eltern fiir die Gebiirden-
Kommunikation
11.1 Griinde
Wie sind Sie dazu gekommen, mit Threm Kind zu gebirden?
11.2 Ausschlaggebende Personen
Wer hat Sie iiber die Moglichkeit, mit Gebdrden zu kommunizieren, informiert?
12 Einstellung der Eltern gegeniiber den Gebiirden
12.1 Positive Aspekte
Was schiitzen Sie besonders an dieser Verstindigungsform?
12.2 Negative Aspekte
Sehen Sie Nachteile bei dieser Verstindigungsform? Welche?
12.3 Gefiihle der Eltern beim Gebiirden
Konnen Sie mir Ihre Gefiihle beim Gebdrden beschreiben?
2 Kommunikationssituation in der Familie
21 Zufriedenstellende Kommunikationssituationen
Konnen Sie mir konkrete Situationen beschreiben, in denen die Kommunikation mit Ihrem Kind
zufriedenstellend verliuft?
22 Nicht zufriedenstellende Kommunikationssituationen

Kénnen Sie mir konkrete Situationen beschreiben, in denen die Kommunikation mit Threm Kind nicht
zufriedenstellend verliuft?
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Psychosoziale Entwicklung

31 Sozialverhalten des Kindes
31.1 Kontakte zu gehirlosen Kindern und Erwachsenen
Hat Ihr Kind Kontakt zu gehorlosen Kindern?
Hat Ihr Kind Kontakt zu gehorlosen Erwachsenen?
31.2 Kontakte zu hérenden Kindern und Erwachsenen
Hat Ihr Kind Kontakt zu horenden Kindern?
Hat Ir Kind Kontaki zu horenden Erwachsenen?
32 Psychisches Befinden des Kindes in kommunikativen
Beziehungssituationen
321 Frustrationstoleranz gegeniiber horenden Personen
Wie reagiert Ihr Kind, wenn es sich gegeniiber horenden Kindern und Erwachsenen nicht ausdriicken
kann?
32.2 Frustrationstoleranz in der Familie
Wie reagiert Ihr Kind, wenn es sich Ihnen gegeniiber nicht ausdriicken kann?
4 Zukunftsperspektiven
41 Soziale Integration
Konnen Sie sich vorstellen, wie Ihr Kind spiter leben wird?
42 Ausbildung / Beruf
Konnen Sie sich vorstellen, wie die berufliche Zukunft Ihres Kindes aussehen wird?
5 Zusammenfassende KFragen
51 Schwierigste Situation
Welches war fiir Sie eine sehr schwierige Situation, die sich Ihnen eingeprigt hat?
52 Grosste Hilfe
Wer oder was war fiir Sie in dieser schwierigen Situation eine grosse Hilfe?
53 Sehr gute Erfahrung

Was war fiir Sie in dieser Zeit eine sehr gute Erfahrung?
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61
61.1

61.2

61.3

62

63
63.1

63.2

64
64.1

64.2

64.3

Personliche Daten

Hérstatus des Kindes

Alter des Kindes zum Zeitpunkt der Horschiidigung
Wie alt war Ihr Kind, als die Horschiddigung eintrat?
Hérfihigkeit

Hat Ihr Kind Horreste?

Elektro-akustische Hilfsmittel
Triigt Ihr Kind ein Horgerdit oder ein Cochlea-Implantat?

Alter des gehorlosen Kindes
Wie alt ist Ihr Kind?

Schultypus

Sonderbeschulung bzw. integrative Schulung
Welche Schule besucht Ihr Kind?

Internat bzw. externer Schulbesuch
Wo wohnt das Kind die Woche tiber?

Geschwister
Anzahl Geschwister
Hat Ihr Kind Geschwister? Wieviele?

Anzahl horbehinderter Geschwister
Sind die Geschwister auch horbehindert?

Alter der Geschwister
Wie alt sind die Geschwister?

47




Herausgegeben vom

VEREIN ZUR UNTERSTUETZUNG DER
GEBAERDENSPRACHE DER GEHOERLOSEN (VUGS)

Sekretariat
QOerlikonerstr, 98
CH-8057 Ziirich
Schweiz

Redaktion:  P. Boyes Braecm
Forschungszentrum fiir Gebirdensprache, Basel

Copy right 1996 by Verein zur Unterstiitzung der Gebéirdensprache der
Gehorlosen

Zitate sind - auszugsweise und mit Quellenangabe versehen - erlaubt.



