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Vorwort

Die Immigration von Menschen aus fremden Kulturen in ein
neues Lebensumfeld ist seit je ein aktuelles Thema, das auch
horbehinderte Menschen betrifft. Eigentlich betrifft es aber uns
alle, die Einwanderer wie die bereits Eingewanderten, die
Staatsbiirger des Einwanderungslandes wie die Fachleute und
Politiker, die mit den ihnen anvertrauten Immigranten zu tun
haben und viel dazu beitragen kénnen, dass die Aufnahme der
Fremden einen menschlichen Charakter bekommt. Fiir die Ge-
horlosenfachleute hat das Thema Integration eine besondere
Bedeutung. Oft sind sie in ihrer Arbeit einer doppelten Er-
schwernis ausgesetzt, vor allem dann, wenn sie weder die Ge-
bardensprache noch die orale Sprache der Immigranten ken-
nen, mit denen sie zu tun haben. Wie will man sich so verstan-
digen? Bedingt durch die Globalisierung, aber auch den Ge-
gensatz von Armut und Reichtum, die weltweiten Probleme auf
dem Arbeitsmarkt sowie Kriege und Unruhen werden heute be-
sonders viele Menschen zur Immigration gezwungen. Fur die
Gehorlosenschulen stellt sich die Frage, wie sie mit diesem
Phanomen umgehen, und was sie tun kénnen, um die Bildung,
Sozialisation und Integration der betroffenen Kinder mdglichst
optimal zu gestalten. Barbara Gerner Garcia gibt darauf eine
Antwort, wie sich die USA dieser Herausforderung stelit, und
Jan Keller und Thomas Miller berichten dariiber, was in der

Region Zirich fur Immigrantenkinder getan wird.



Teil 1
Schreib- und Lesefertigkeiten von gehdrlosen Latinos,
Schiilern mittel- und siidamerikanischer Herkunft

Einige Pddagogen mégen der Ansicht sein, dass kein Grund zur
Sorge besteht, wenn gehérlose Latinos (gehérlose Kinder mittel-
und sudamerikanischer Herkunft) in der Schule zuséatzlich zur
Sprache und Kultur, denen sie in ihrer Herkunftsfamilie aus-
gesetzt sind, Englisch, ASL (Amerikanische Gebardensprache)
sowie verschiedene Aspekte der amerikanischen Kultur zu lernen
haben. In Wirklichkeit kann man sich kaum kompliziertere sozio-
kulturelle Situationen vorstellen als jene, die diese Kinder in der

Schule und im Elternhaus zu bewaltigen haben.

Der Anteil der Latinos an den gehérlosen und schwerhérigen
Schulkindern in den Vereinigten Staaten' betragt 23%. Bei diesen
Kindern handelt es sich um eine sehr heterogene Gruppe. Viele
von ihnen stammen aus Immigrantenfamilien und sind méglicher-
weise selbst von der Immigration betroffen. Diese 10'000 oder
mehr Latino-Familien mit spanischer Muttersprache entstammen
ganz verschiedenen Herkunftslandern. Der soziodkonomische Sta-
tus, der Bildungsstand sowie die Zeitdauer, wahrend der diese
Familien bereits in den USA? leben, sind sehr unterschiedlich. Die
gehdrlosen Kinder dieser Spanisch sprechenden Familien leben in

einem bilingualen (ASL, Spanisch, Englisch) oder gar multilingu-



alen (ASL, andere Gebardensprachen, Spanisch, Englisch) Um-
feld.

Die Einwanderung stellt flir die immigrierenden Familien eine
grosse Herausforderung dar. Die Eltern sind oft gezwungen, zwei
neue Sprachen zu lernen: Englisch, damit sie eine Arbeit finden
und diese auch behalten kénnen, ASL, damit sie mit ihren Kin-
dern, die in der Schule ebenfalls ASL lernen miissen, kommuni-
zieren kénnen. Daneben versuchen die Eltern die Sprache und
Kultur ihrer eigenen Herkunft weiter zu pflegen. Die herkbmmliche
Kultur einer Latino-Familie unterscheidet sich stark von der ame-
rikanischen Mainstream-Kultur und variiert natirlich auch je nach
dem entsprechenden Herkunftsland der Immigrierten. Die einzel-
nen Spanisch sprechenden Latino-Familien unterscheiden sich
voneinander zum Teil ebenfalls sehr stark. Die amerikanischen
Gehoérlosenschulen sind in der Regel schlecht darauf vorbereitet,
mit dieser kulturell und linguistisch heterogenen Schilerschaft
und deren Familien zusammen zu arbeiten. Obwohl diese Schi-
lergruppe zunimmt, fehlt den Schulen oft das Personal mit den
notwendigen kulturellen und linguistischen Voraussetzungen, um
mit diesen Latino-Familien** zu kooperieren. Ueber einen Fonds
des U. S. Department of Education des Office of Special Educa-
tion Programs und des Office of English Language Acquisition
(friherer Name: Office of Bilingual Education and Minority Lan-

guage Affairs) entstand das Forschungsprojekt ,Schreib- und Le-



sefertigkeit von gehdrlosen und schwerhérigen Schiilern aus La-
tino-Familien®. Das Ziel dieses Projektes bestand darin, eine Ue-
bersicht zu gewinnen Uber massgebende Forschungsliteratur zu
den Themenbereichen ,Gehdrlosigkeit®, ,Sonderpadagogik®, ,Bil-
dung und Spracherwerb von hérenden Lernenden der englischen

Sprache sowie von Latino-Familien und ihren Kindern,,.

Der Bildungswissenschaft ist seit langem bewusst, dass die
Mehrzahl gehérloser Schiller in den USA kein hohes Niveau in
der Lese- und Schreibfertigkeit der englischen Sprache erreicht.
Es ist auch bekannt, dass gehérlose und schwerhdérige Schiler
aus Latino-Familien tiefere Leistungsniveaus erreichen als ihre
gehdrlosen und schwerhdrigen Klassenkameraden amerikani-
scher Herkunft. Untersuchungen der letzten zwanzig Jahre haben
ebenfalls gezeigt, dass das Leistungsniveau von gehérlosen Lati-
no-Kindern generell tiefer liegt als jenes ihrer angloameri-
kanischen und afroamerikanischen Klassenkameraden®®’. Es
mag Padagogen geben, welche glauben, dass dieses ,Problem"
des Leistungsunterschiedes zuriickzufiihren ist auf die unter-
schiedliche Sprache und Kultur dieser Familien. Die vorliegende
Studie verzichtet aber a priori auf negative Zuschreibungen dieser
Art, resp. auf eine defizitdre Sichtweise gegeniiber gehdrlosen
und schwerhérigen Latino-Kindern. Stattdessen stiitzt sich das
Konzept des angesprochenen Forschungsprojektes auf eine so-

ziokulturelle Perspektive der Entwicklung von Schreib- und Lese-



fertigkeit. Der Konzeptraster geht davon aus, dass die Ent-
wicklung der Sprache sowie die Lese- und Schreibfertigkeit von
gehdrlosen und schwerhdrigen Latino-Kindern zwangslaufig sehr
komplex ist und sich vor einem Hintergrund abspielt, der von ver-
schiedenen sozialen Interaktionssituationen stark beeinflusst

wird, wie:

- dem gehérlosen Kind, seinen Klassenkameraden

und seiner/n primaren Bezugsperson/en

- der Herkunftsfamilie sowie andern Mitgliedern der

Latino-Kulturgemeinschaft

- der Familie und den Mitgliedern der Gehérlosen-

gemeinschaft

- der Familie und den Gehérlosenpadagogen

- der Familie und den Mitgliedern der Mehrheitskultur.

Die bestehenden Forschungsarbeiten {ber gehérlose und
schwerhorige Kinder mit Latino-Herkunft zu erfassen, war eine
echte Herausforderung. Es hat sich gezeigt, dass sich die Mehr-
zahl der vorliegenden Forschungsarbeiten auf gehérlose und

schwerhérige Kinder weisser Mittelklassfamilien bezieht. Wir ha-



ben 118 Publikationen (Dokumente, Zeitschriftenmaterial, Kapitel
aus Buchern, Dissertationen, unveroffentlichte Arbeiten, Master-
Abschlussarbeiten, z. T. Arbeiten, die auf Feldbeobachtungen
von gehérlosen und schwerhérigen Latino-Kindern basieren) der
letzten 30 Jahre erfasst. Unter diesen Publikationen befinden sich
nur 19 empirische Forschungsbeitrdge (darunter sind keine Dis-
sertationen, Masterthesen und Mehrfachpublikationen gleicher
Texte) Uber gehdrlose und schwerhérige Latino-Kinder. Nur neun
dieser Beitrage wurden nach 1990 herausgegeben. Mit andern
Worten: Die Forschungsliteratur, welche sich spezifisch mit ge-
hérlosen und schwerhérigen Latino-Kindern befasst, ist dusserst

spérlich.

Um die Thematik der Schreib- und Lesefertigkeit in Englisch von
gehorlosen und schwerhdrigen Latino-Kindern zu verstehen, war
es notwendig, sich mit der Forschung Uber das Lesen und Ge-
bédrden gehdrloser und schwerhoriger Kinder generell aus-
einanderzusetzen. Das ist ein schwieriges Unterfangen, da die
Forschungsresultate zu den Themen Lesefertigkeit und Gehér-
losigkeit kein koharentes Bild ergeben und somit die Frage, wel-
che Interventionen am effektivsten® sind, nicht so einfach klarbar
wird. Immerhin kénnen wir aufgrund unserer Nachforschungen

auf verschiedene wichtige Prinzipien hinweisen.



Um zu Schreib- und Lesefertigkeiten zu gelangen, braucht es ei-
ne funktionierende Interaktion mit andern. Anders gesagt, wenn
ein gehoérloses oder schwerhériges Kind schon sehr frith Gber ei-
ne gentigend gut etablierte interaktive Basissprache verfiigt, wird
es mit hoher Wahrscheinlichkeit eine Lese- und Schreibkompe-
tenz entwickeln. Erting® betont, dass sprachliche Interaktion un-
abdingbar ist, um die Lese- und Schreibfertigkeit zu entwickeln,
und dass gehdrlose und schwerhérige Kinder aus diesem Grunde
visuell unterstitzenden Diskursen mit erwachsenen Personen
ausgesetzt sein mussen, damit sie selber Sprache produzieren
und diese flussig einsetzen lernen. Gehdérlose und schwerhérige
Kinder kénnen ihre Erstsprache nicht nur mit Hilfe von geschrie-
benen Texten erlernen, da Texte nicht interaktiv'® sind. Gehérlose
und schwerhdrige Kinder haben enorme Schwierigkeiten, Eng-
lisch lesen zu lernen, weil sie generell Miihe haben, eine Sprache
zu lesen, die sie nicht oder nicht gut genug héren kénnen''. So-
bald aber diese Kinder eine Uber die Visualitat verstandliche
Sprache (wie etwa die amerikanische Gebérdensprache, ASL)
fliessend beherrschen, kann auf diese Sprache zuriickgegriffen
werden, damit die Kinder auch die englische Schriftsprache’? ler-
nen und schliesslich mittels dieser weitere Lernprozesse in Gang

gesetzt werden kdénnen.

Ein weiteres wichtiges Prinzip zur Erreichung der Lese- und

Schreibfertigkeit ist, dass die Entwicklung einer Erstsprache bei



gehdrlosen und schwerhdrigen Kindern so friih als méglich statt-
finden sollte. Die ersten sechs Lebensmonate reprasentieren eine
entscheidende Periode fur die Sprachentwickiung. Gehoérlose und
schwerhdérige Kinder, welche vor dem Alter von sechs Monaten
erfasst sind und unter anderem mittels Gebardensprache soziali-
siert werden, entwickeln Spachkompetenzen, die durchaus mit
jenen gleichaltriger hérender Kinder' verglichen werden kénnen
(auch wenn der Leistungsstand leicht tiefer liegt). Dass gehdrlose
und schwerhérige Kinder so frith erfasst werden, wird dank des
vermehrten Einsatzes des UNHS-Hérscreaning-Programms im-

mer &fters moglich.

Es geht also um die frilhe Erfassung und Intervention mittels
Sprachentwicklungsprogrammen. Das fiihrt zu signifikanten Ent-
wicklungsunterschieden auch bei Kindern aus Familien, die sich
nur beschrénkt am Frihentwicklungsprogramm engagieren kén-
nen'. Das heisst: Auch wenn einige Familien, vor allem solche
mit tieferen Einkommen und weniger Ressourcen, Mihe haben,
an den Entwicklungsprogrammen und der Friiherziehungsphase
ihrer Kinder voll teilzunehmen, weil sie nicht wie andere Familien
uber gleichwertige Ressourcen verfiigen (Transportméglichkeiten,
Jobflexibilitat, Kompetenzen in englischer Sprache, Sorge flir die
Kinder), profitieren ihre gehdérlosen und schwerhédrigen Kinder
signifikant, wenn sie schon ganz friih Zugang zu den Sprachent-

wicklungsprogrammen haben.



Ein weiterer zentraler Punkt fur die Entwicklung des Lesens und
Schreibens hérbehinderter Kinder in englischer Sprache ist die
Sprach- und Lesefertigkeit ihrer Betreuenden zu Hause. Spanisch
sprechende Familien mit gehérlosen und schwerhérigen Kindern
kommunizieren mit ihren Kindern zu Hause oft mehrsprachig in
gesprochenem und geschriebenem Englisch und Spanisch, e-
benso aber in verschiedenen Gebardensprachen wie ASL, nicht-
amerikanischen Gebardensprachen und Home Signs "%, Die
Home Signs, welche in den verschiedenen Familien zur Anwen-
dung kommen, kénnen fir das spatere Lernen von Sprachen als

Basis dienen '®'°,

Zu Hause leben gelegentlich mehrere Generationen unter einem
Dach, monolinguale Grosseltern mit spanischer Muttersprache,
aber auch hérende Geschwister mit trilingualer Sprachkompetenz
in Englisch, Spanisch und ASL. Die gehérlosen und schwerhori-
gen Kinder dieser Familien greifen fir die Kommunikation inner-
halb der Familie je nach Bedlrfnis auf verschiedene Kommunika-
tionsmittel zuriick und betreiben Kodeswitching zwischen ASL
und auslandischen Gebardensprachen®, geschriebenem Spa-
nisch®' und gesprochenem Spanisch?’. Zudem haben einige El-
tern mit Latino-Herkunft an den Shared Reading Projects (Lese-

programm flir gehérlose und schwerhérige Kinder zusammen mit



ihren hérenden Eltern) teilgenommen und sind motiviert, mit ihren

gehérlosen und schwerhérigen Kindern® zu lesen.

Wenn im Elternhaus Gebéardensprache eingesetzt wird, profitie-
ren alle davon, die gehérlosen und schwerhérigen Kinder ebenso
wie die andern Familienmitglieder. Allerdings haben viele hérende
Eltern Muhe, die Gebardensprache zu lernen. Latino-Eltern sind
zuséatzlich konfrontiert mit sprachlichen, kulturellen und sozio6ko-
nomischen Barrieren. Aber trotzdem profitieren sie vom Gebaér-
densprachunterricht, wenn er auf ihre spezifischen Bediirfnis-

2425 zugeschnitten ist. Lehrprogramme, die auch die spanische

se
Sprache und spanisches Sprachmaterial berticksichtigen, geeig-
nete Lernorte und passende Lernzeiten oder der Riickgriff auf in-
novative Lernmethoden, wie das Kabelfernsehen, versprechen

mehr Erfolg.

Eine Mdéglichkeit, von einer defizitdren Sicht auf Latino-Familien
Abstand zu nehmen, besteht darin, die Stérken dieser Immig-
rantenfamilien zu orten. Haufige Fehlannahmen u{ber Latino-
Familien gehen davon aus, dass sich die Familien wegen des
Kindes schdmen wirden und deshalb keine fachliche Hilfe such-
ten. Diese Annahmen sind falsch. Das Gegenteil ist richtig. Eine
wachsende Anzahl von Untersuchungen hat aufgezeigt, dass La-
tino-Eltern aktiv bemuiht sind, sich fir die Erziehung des gehérlo-

sen oder schwerhérigen Kindes Hilfe zu holen?®. Mehrere kiirzlich



erschienene Forschungsberichte (ber Amerikaner puertorikani-
scher und mexikanischer Abstammung mit behinderten Kindern
haben gezeigt’’*®?°, dass diese Familien professionelle Unter-
stitzung suchen, und zwar sowohl in ihrem religiosen Glauben
als auch in kulturellen Traditionen. Die religiése Haltung dieser
Familien tragt zum Teil dazu bei, dass sie zur Behinderung eine
positive Haltung entwickeln. Die Beschreitung traditioneller oder
alternativer Wege fur die Lésung ihrer Probleme findet gele-
gentlich auch bei den Grosseltern oder anderen Verwandten Ge-

fallen3031-32

Ein heikler Bereich in Bezug auf den Schulerfolg von gehérlosen
und schwerhérigen Latino-Kindern betrifft die Zusammenarbeit
der Schulen mit dem Elternhaus. Wahrend die Schulen oft be-
haupten, die Eltern seien die frihesten und wichtigsten Lehrkréfte
der Kinder, zeigt eine grosse Anzahl von Untersuchungen, dass
die Schulen die Latino-Eltern nicht angemessen genug in die
Schularbeit einbeziehen. Diese Feststellung trifft vor allem zu auf
Gehdrlosenschulen, denen oft Mitarbeitende mit den notwendigen
linguistischen und kulturellen Fertigkeiten fehlen, um die Eltern
echt an der Schularbeit partizipieren zu lassen. Die Forschung
zeigt auch auf, dass die Schulen Formen des elterlichen Einbe-
zugs pflegen, die nicht vereinbar sind mit der Art, wie Latino-

Eltern das Lernen ihrer Kinder zu Hause unterstiitzen®3%43°,

10



(Harry, & Kalyunpur und Day)® beschreiben, dass die herrschen-
de amerikanische Sonderschulpolitik auf einer kulturellen Basis
beruht, welche zum Teil die Entfremdung von Eltern mit einer an-
dersartigen kulturellen Herkunft begiinstigt. Da kulturelle Unter-
schiede oft grésser sind als dies viele Padagogen wahrnehmen,
wird die Interaktion zwischen Schule und Elternhaus zu einem
Hort kultureller Missverstdndnisse. Eltern, die nicht dem Muster
des von den Schulen vorgegebenen Gesetzesparagraphen ,In-
dividuals with Disabilities Education Act (IDEA) entsprechen,
werden abgestempelt als ,nicht engagiert” oder gar als ,sorglos®.
Es bleiben nicht nur viele Formen des elterlichen Engagements
und der p&dagogischen Unterstiitzung ihrer Kinder unsichtbar,
auch die Bemuhungen der Eltern, Anregungen zu geben in jenen
Bereichen (z.B. das Curriculum), die traditionellerweise zur Do-
mane der Schule gehéren, werden abgeblockt®.

Schliesslich ist noch auf die Unterrichtsarbeit als echte padagogi-
sche Herausforderung hinzuweisen. Latino-Schiler sind oft
,Nachzugler®. Sie beginnen die offizielle Schulbildung meistens
spater als ihre gehérlosen Klassenkameraden. Einige von ihnen
sind direkt betroffene Immigranten und starten in den USA mit
wenig oder ohne vorausgehende formale Vorschulbildung. Ein
Teil der betroffenen Schiler sprechen bei ihrem Eintritt in die
USA vor allem Spanisch (sind Spanisch dominante Sprecher) und

bendtigen einen trilingualen Bildungsansatz, um erfolg-

11



versprechende Entwicklungsschritte machen zu kdénnen. Gehér-
lose und schwerhérige Latino-Schiler haben mit ihren amerika-
nischen Klassenkameraden zweifellos ein hohes Mass an glei-
chen Bedurfnissen. Aber die Latino-Kinder brauchen immer auch
eine spezielle Unterstitzung von ,Second Language (ESL) Pro-
grams®, um Englisch zu lernen und um neben der amerikanischen
Gebérdensprache ASL schliesslich an den reguldren Ausbil-
dungsprogrammen, welche den Klassen angeboten werden, mit

Gewinn teilnehmen zu kénnen.

Die vorliegenden Untersuchungsergebnisse zeigen einige Lo-
sungsansatze fur den Umgang mit Latino-Kindern, aber auch ei-
nige ihrer speziellen padagogischen Bedirfnisse auf. Die Hor-
behinderung sollte mdglichst friih erfasst werden. Auch sollte mit
padagogischen Interventionen, welche den kulturellen Be-
durfnissen der Kinder Rechnung tragen, méglichst frilh begonnen
werden. Dies gilt fir alle gehdrlosen und schwerhérigen Kinder,
unabhéngig von ihrem kulturellen Hintergrund. Latino-Eltern mis-
sen profitieren kénnen von Eltern-Bildungsprogrammen und Ge-
bardensprachkursen, welche linguistisch und kulturell auf ihre Be-
durfnisse zugeschnitten sind. Ebenso muss ein anderes klares
Ziel gesetzt werden: Die Eltern miissen Englisch lernen. Als
Schlissel fur den Erfolg gelten kulturell einfihlsame Eltern-
Ausbildungsprogramme mit dem Ziel, den gehérlosen und

schwerhérigen Kindern die Lese- und Schreibfertigkeit beizubrin-

12



gen. Dabei missen die Eltern auf prazise und alltagsorientierte
Strategien zurtckgreifen kénnen. Es besteht im Bereich der Ge-
hérlosen und Schwerhérigenpadagogik ein ausgewiesener Bedarf
an mehr Spezialisten mit Kompetenzen in kulturellen und linguis-
tischen Fragen, welche die Lehrkrafte unterstiitzen. Es braucht
auch Ausbildungsprogramme, welche den in der Praxis tatigen
Lehrkréften helfen, die notwendigen interkulturellen Fahigkeiten
zu entwickeln. Schliesslich braucht es in der Gehérlosen- und
Schwerhdérigenpadagogik auch mehr Forschende mit dem not-
wendigen linguistischen und kulturellen Hintergrund, den es
braucht, um den Bediirfnissen von Latino-Kindern und ihren Fa-

milien gerecht zu werden.

Teil 2
Zur Situation von gehérlosen und schwerhorigen
Schiilerinnen ausléandischer Herkunft in der Region
Ziirich

In der Region Ziirich, vor allem auch in der Stadt Zirich, stammt
eine erhebliche Anzahl Schillerlnnen aus einem fremdsprachigen
und auch fremdkulturellen Heimatland, in der Volksschule ca.
30%, in den Sonderschulen tUber 50%. Herkunftslander sind vor
allem Balkanlander, Turkei, Italien, Spanien/Portugal, Deutsch-
land, England/USA etc.®” Bei samtlichen Kindern aus dem Aus-
land kdnnen Anpassungsprobleme an unsere kulturellen oder

schulorganisatorischen Gegebenheiten auftreten, wobei diese in

13



der Regel bei Ladndern aus dem westlich-christlichen Kulturkreis
weniger gravierend sind als bei grundlegend anders aus-
gerichtetem Hintergrund. Erschwerend wirken sich allfdllig be-
gleitende unglinstige sozio6konomische Bedingungen (Einkom-
men, Berufe, Wohnort, Bildungsstand der Eltern) auf den Integra-
tionserfolg in die schweizerische Bildungslandschaft aus. We-
sentlich ist unter anderem das Lebensalter beim Zeitpunkt der
Immigration der betroffenen Kinder. Je alter die Kinder/Jugendli-
chen sind, desto schwieriger und aufwéndiger ist in der Regel die
schulisch/berufliche Eingliederung. Sind die Kinder zusétzlich be-
hindert, wird schneller eine Sonderschulung nétig, oft auch auf
Grund fehlender oder ungenugender Friihférderung/medizini-

scher Versorgung in den Herkunftsldndern.

Grundsatzlich treffen obige Aussagen auch fiir gehérlose und
schwerhoérige Kinder zu, wie folgende Statistik der Sekundar-
schule fur Gehdrlose Teilintegration Obersufe (SfG TiO) zeigt. In-
teressant an dieser Statistik ist: Ab dem Jahr 2002 nahm die SfG
TiO auch Schiiler/Innen mit Niveau C auf. Sofort stieg die Anzahl
Schiler/Innen aus fremden Kulturen (FK) rapide an und das Ver-
haltnis von 7 : 0 (CH : FK) im Jahr 1999 kehrte sich um zu 0 : 4
im Jahr 2004. (s. Tabelle 1) Dies wirft die Frage auf: Sind Schii-
ler/Innen aus fremden Kulturen schwéacher oder sind sie aufgrund

ihrer Herkunft und der daraus resultierenden zuséatzlichen Handi-

14



capierung (Sprache, Kultur, Gesellschaft, Religion,...) zusatzlich

benachteiligt? Wie wirkt sich das auf das Niveau aus?

Tabelle 1

Statistik Schiilerzahlen

16-
14
12
10

Anzahl Schiiler 8

6 O Schilerzahl
W Herkunft CH

Ii I Ii O Herkunft fremde Kuituren

1999 | 2000 2001 2002 2003 2004 2005

N

(@]

O Schiilerzah! | 4 7 7 14 _ 5 4 15
B Herkunft CH [{ 6 6 12 _ 1 0 7
OHerkunft fremde = 0 1 1 2 4 4 8

Kulturen

Jahre

Werden die Kinder hier in der Schweiz geboren, dann kommen
sie in den Genuss der gleichen medizinischen, therapeutischen,
schulischen und beraterischen Massnahmen wie die Schweizer
Kinder. Je nach Bildungsverstdndnis und sozio6konomischem
Status und - natiirlich auch - den jeweiligen Begabungen/Bedirf-
nissen des Kindes fuhrt dies entweder zur Einschulung in die
Volks- oder in die Sonderschule. Die vom ,Zentrum® und an der
STfG TiO beauftragten Mitarbeiterinnen sind sensibilisiert auf Kul-

turfragen. Bei komplexeren Besprechungen werden Kulturvermitt-
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lerinnen oder Dolmetscherlnnen eingesetzt. Zudem werden die
Eltern angeregt, sich bei den Heimatverbdnden oder Eltern-
selbsthilfegruppierungen anzumelden und sich an deren Aktivita-
ten zu beteiligen. In der Frihférderung werden die Eltern ermun-
tert, bei der wéchentlichen Therapie dabei zu sein, sich mit der
Therapeutin Uber Fragen der Bildung, der elterlichen Férderung

etc. abzusprechen.

Fur schwerhérige Schillerinnen fremdsprachiger Herkunft, die in
der Volksschule integriert sind, ist die Gemeinde fiirs Schulwohl
zustandig. Unser ,Zentrum“ unterstiitzt die Schulung durch Bera-
tung, durch die Koordination allfalliger értlicher Stitzmassnahmen
und durch Erteilung von schulischer audiopddagogischer Thera-
pie (Schulstoffvorbereitung, Hoértaktik, technische Instruktion und
Uberpriifung etc.). Je nach Bedirfnis der Schilerinnen ist eine
erhéhte Zuteilung der unterstiitzenden Massnahmen mdglich. Es
wird grossen Wert darauf gelegt, dass die Eltern sich sicher fiih-
len im Umgang mit der Behinderung und deshalb gut informiert
werden und in die Entscheide rund ums Kind eingebunden wer-
den. Auch hier ist es in Zusammenarbeit mit der Gemeinde mdg-

lich, Dolmetscherlnnen und Kulturvermittlerinnen einzusetzen.
In der Gehdrlosenschule Zirich ist eine umfassendere Betreuung

des Herkunftsmilieus méglich. Die Mitarbeiterlnnen sind sich ge-

wohnt, ihren Unterricht sehr individuell auszurichten und gehen in
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der Regel im Rahmen ihres Auftrages auch sehr individuell mit
der Familienberatung und —begleitung um. Grenzen werden hier
eher gesetzt durch die jeweiligen eingeschrankten Méglichkeiten
der betroffenen Familien (Bildungsstand, Zeit, sozio6konomischer
Hintergrund, weitere Faktoren) und sicher auch durch die oft
mangelnde Erfahrung von Mitarbeitenden mit der jeweiligen Her-
kunftskultur und den Begleitumsténden einer Immigration in die
Schweiz. Massnahmen von Seiten der Gehorlosenschule sind
Organisation von Fortbildung zu diesem Thema, Erfahrungsaus-
tausch (begleitet und frei) im Team, Beizug von Kulturvermittle-
rinnen und Dolmetscherlnnen im Austausch mit den Familien, al-
lenfalls (teil-)interne Platzierung des betroffenen Kindes, Einho-
lung von Beratung durch externe Fachberatungsstellen, Einla-
dung an die Eltern, die angebotenen Gebardenkurse zu besu-
chen, Erteilung eines spezifischen Gebardenkurses fiir Eltern mit

rudimentdren Deutschkenntnissen.

Treten hérbeeintrachtigte Kinder im Schulalter in die Schweiz ein,
dann wird dies ahnlich praktiziert wie bei anderen Kindern aus
dem Ausland auch. In der Regel wird die notwendige Unterstiit-
zung durch gemeindeeigene Kréfte und schulische Audiopédago-
glnnen sichergestellt. Zudem werden die Eltern in der Regel von
der Gemeinde darauf aufmerksam gemacht, dass sie Deutsch-

kurse belegen sollten (Es gibt aber keine Verpflichtung!!).
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Bei der Sonderschulung werden die Kinder in die alters entspre-
chende Klasse eingeteilt mit Zuteilung zuséatzlicher Einzelférde-
rung durch Gebéardensprachlehrerlnnen oder Stitzlehrkrafte. Zu-
dem wird eine (teil-)interne Platzierung empfohlen. Sind bereits
Familien aus dem gleichen Kultur- und Sprachraum vorhanden
oder geeignete Mitarbeiterlnnen, wird versucht, diese in Kontakt
mit den neu Zugewanderten zu bringen. Es bestehen so gesehen
keine spezifischen ,Programme” zur Eingliederung gehorioser
Schulerlnnen aus dem Ausland. Auf Grund der kleinen Zahl Be-
troffener wird ein Eintrittsarrangement bestimmt, das permanent
an die laufende Entwicklung angepasst wird. Aus Erfahrung wis-
sen wir, dass es fiir den neuen Schiiler von Vorteil ist, wenn er
sich méglichst rasch kommunikativ in der Kindergruppe bewegen
kann und sich in der Peergruppe wohl fiihlt. Begleitet wird diese
eher auf spontaner Begegnung beruhende Integration durch eine
systematisch ausgerichtete Einzelférderung unter Beizug von
Schrift und Gebéarde. Der daraus resultierende Schulerfolg ist ab-
hangig von den Vorerfahrungen und der Begabung der Schiile-
rinnen, den Méglichkeiten der Eltern, sich nebst ihren vielen an-
deren Aufgabenstellungen auf den Schulerfolg des Kindes zu fo-
kussieren etc. Der riesige und Jahre dauernde Anpassungsauf-

wand auf Seiten der Kinder darf nicht unterschéatzt werden.

Viele Aussagen, die im vorliegenden US-Bericht gemacht wer-

den, treffen auch auf die Situation in der Schweiz zu. Es gibt kei-
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ne Normgruppe von Zugewanderten, die mit normierten Pro-
grammen integriert werden kénnen. Jede Familie ist mit ihrem
System einmalig, und wir sind zum Gliick in der Lage, sehr indivi-
duell angepasste Arrangements einzurichten. Allerdings gelingt
es auch mit all diesen Aufwéndungen in der Regel selten, mittels
Einsatz von zusatzlichen schulischen Mitteln ein der schweizeri-
schen Bevoélkerung vergleichbares Bildungsziel zu erreichen. Ei-
ne Immigration erfordert von den Betroffenen einen immensen
Einsatz und absorbiert sehr viele Krafte und hat Auswirkungen

auf die gesamte Lebenszeit.

Was lasst sich daraus ableiten? Horbehinderte Kinder mit fremd-
sprachigem Hintergrund haben, vor allem wenn sie wahrend ihrer
Kindheit aus dem Ausland in die Schweiz kommen, erschwerte
schulische Bedingungen. Sie sind auch im Erwachsenenleben
eher auf zusatzliche stitzende Angebote der Fach- oder Selbst-

hilfe angewiesen.
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Glossar: Erklarung von Begriffen

Barriere

defizitare Sichtweise

empirisch

heterogen

Home Signs

Immigration
Immigrierte

innovativ
innovative Ideen und Produkte

Interaktion, zwischenmensch-
liche

Kodeswitching

Grenze

Betonung des Mangelhaften

Wissen, das aus der Erfahrung und Beobachtung syste-
matisch gewonnen wurde

ungleich zusammengesetzt

private Gebardensprachart, wie sie in der frihen Er-
ziehungsphase innerhalb einer hérenden Familie mit
einem gehorlosen Kind entsteht

Einwanderung
Eingewanderte

neuartig, erneuerungsfreudig
neuartige ldeen und Produkte

Bezug auf die Gesamtheit der Kérperreaktionen bei der
Kommunikation (Mimik, Gestik, sprachliche, aussersprach-
liche, nonverbale, rollenspezifische Reaktionen von
Gesprachspartnern)

Wahrend des Sprechens die Sprache wechseln oder
regelmassig Teilaussagen einer andern Sprache in die
eigenen grundsprachlichen Aeusserungen einflechten



Glossar: Erkldrung von Begriffen

kohéarent

Main-Stream-Kultur

monolingual
bilingual
trilingual
multilingual

partizipieren lassen

Perspektive
etwas aus einer bestimmten
Perspektive betrachten

signifikant

signifikante Feststellung

soziokulturelle Aspekte

soziodkonomischer Status

Sprachkompetenz

zusammenhangend

Der mehrheitsbestimmende Teil einer Kultur

einsprachig
zweisprachig
dreisprachig
vielsprachig

teilnhemen lassen

Blickwinkel
ein Thema aus einem bestimmten Blickwinkel heraus
betrachten

wichtig, bedeutsam

eine bedeutsame Feststellung

die sozialen und kulturellen Verflechtungen eines
Themenbereiches beurteilen

die soziale und wirtschaftliche Stellung von Menschen

Sprachwissen und Sprachkénnen der Menschen



